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RESUMO

Este trabalho investigou as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita do segundo ciclo
do ensino fundamental. O local de pesquisa foi uma escola da rede municipal de ensino do Municipio
de Lagoa Salgada - RN. Os sujeitos estudados foram alunos em um determinado meio cultural, na
familia versus escola e na metodologia oportunizarmos situacdes de aprendizagem que envolveu a
leitura e a escrita como objeto social do conhecimento, propiciando momentos prazerosos, através
de histérias, jogos, musicas, questionarios, producdo de textos entre outros que estimularam e
contribuiram para o avanco da crianga no estudo do processo de aquisicao da leitura e escrita. Em
relagdo aos resultados dos alunos da escola publica, a investigacdo da situacdo quanto as
dificuldades de aprendizagem, pudemos constatar que algumas destas questfes manifestadas neste
estudo ha problemas com leitura, soletracéo, exercicios escritos, ja nas analises comportamentais,
mostram falta de atencéo, clareza, erros em palavras. Ao lado deste conhecimento pratico, partilham
uma grande vivéncia dos problemas de nossa realidade educacional, e neste caso, essa experiéncia
vai mais adiante da simples verificacdo da aprendizagem.
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ABSTRACT

This work investigated the Difficulties of Learning in the Reading and Writing of according to cycle of
Basic Education. Involving a school in the Municipal net of education of the City of Salty Lagoon, RN.
The studied citizens had been the pupils: in a cultural way, in the family school or of the methodology.
Opportunism’s situations of learning that they had involved the reading and the writing as corporate
object of the knowledge propitiating pleasant moments, through histories, games, music’s,
questionnaires, production of texts among others that they had stimulated and they contributed for the
advance of child in the study of the process of acquisition of the reading and writing. In relation to the
results of the pupils of the public school, the inquiry of the situation the Difficulties of Learning, we can
evidence that some of these questions, revealed in this study it has written problems with the reading,
spelling, exercises, already in the analysis mannering practical, they patrolman a great one lives
deeply of the problems of ours educational reality, this experience goes more ahead of the simple
verification of learning.
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1 INTRODUCAO:

O principal fundamento das reflexdes e andlises sobre as dificuldades de
aprendizagem no segundo ciclo pode esta repousado na falta de formacéo do aluno
e este problema muitas vezes nao € apenas do educando.

Ou em seu ambiente, portanto devemos estar atentos ao seu meio cultural,
familiar, escolar e principalmente na metodologia.

Este processo s6 costuma tornar-se mais evidente, aparte do ensino formal,
portanto, a alfabetizacdo € um processo de construcdo de conhecimento que se
concretiza na leitura e na escrita.

Na maioria dos estudos, superamos através de atividades propostas,
possiveis dificuldades de aprendizagem, porque € vivenciada diferente situacdo em
gue os educando passam exteriorizar, ou (ndo) suas dificuldades. Essas sao
praticas que permitem ao aluno construir seu conhecimento.

Procuraremos verificar a influéncia do estudo, oportunizar situagdes
aprendizagem que envolva a leitura e a escrita como objeto social do conhecimento.
E necessario oportunizar a crianca, avancos em Seu processo na busca da
aquisicao da leitura e da escrita.

NOs esperamos solidarizar-se com os educando, estimular-lhes a confianca,
a vencerem os desafios e conhece-los, bem como aos e seus problemas e
necessidades de aprendizagem. Para isso, devemos refletir permanentemente a
nossa pratica, buscando meios de aperfeigoa-la.

De acordo com os alunos nos consideramos que proporcionar a ler, ouvir
leituras e escrever efetivamente aprende a ler e escrever. Por isso a énfase maior
no trabalho de alfabetiza¢do deve ser no texto.

Aqui, nos envolvemos textos informativos, normativos e ainda textos criados
pelas préprias criancas, em duplas ou em grupos, reproduzidos oralmente para
depois serem escritos.

Foram dadas oportunidades as criancas aplicando leituras de acordo com o
gosto das mesmas, levando em conta a faixa etaria. Leituras que viabilizem o
contar, recontar, encenar, recriar, desenhar e que possibilite o aluno interagir com a

historia, alternando os papeis de leitor ouvinte.



2 REFERENCIAL TEORICO:

2.1 CONCEITO DE LEITURA

Séo quatro as habilidades da linguagem verbal: a leitura, a escrita, a fala e a
escuta. Destas, a leitura é a habilidade linglistica mais dificil e complexa. A leitura é
um dos processos de aquisicdo da lectoescrita e, como tal, compreende duas
operacOes fundamentais: a decodificacdo e a compreensao.

Decodificdo: € a capacidade que temos como escritores, leitores ou
aprendentes, de uma lingua para identificarmos um signo grafico por um nome ou
por um som. Esta capacidade ou competéncia linglistica consiste no
reconhecimento das letras graficas e na traducdo dos mesmos para a linguagem
oral ou para outro sistema de signo.

A aprendizagem da decodificacdo se consegue através do conhecimento do
alfabeto e da leitura oral ou transcricdo de um texto. Conhecer o alfabeto néao
significa apenas o reconhecimento das letras, e sim, entendermos a evolugédo da
escrita como: a) apictografica (desenho figurativo), b) a ideografia (representacao
de idéias sem indicacdo dos sons das palavras), c) e a fonografica (representacao
dos sons das palavras). Toda palavra tem uma origem, uma motivacéo e, a rigor,
ndo é absolutamente arbitraria como quis Ferdinand de Saussure, em seu Curso de
Linguistica geral.

Compreenséo: é a captacdo do sentido ou conteido das mensagens escritas.
Sua aprendizagem se da através do dominio progressivo de textos escritos cada
vez mais complexos (ALLIENDE, 1987, p. 27).

2.2 LEITURA, ESCRITA E ARITMETICA.

A crianca aprende naturalmente a falar a linguagem do grupo em que vive

(linguagem regional ou dialeto).

Segundo (JOSE, 1997, p. 75) através de experiéncias cientificas contatou-se
gue o sucesso da crianca na aprendizagem da leitura e da escrita depende do seu

amadurecimento fisiol6gico, emocional, neurolégico, intelectual e social.



Para a pesquisadora o estabelecimento de ensino, pode ser compativel a
desenvolver o vocabulario verbal que o educando traz, através de vivacidade

pedagdgica que deve responsabilizar-se por a aprendizagem da leitura e da escrita.

2.3 AFALA, ALEITURA E A ESCRITA

Estudo da fala em criangas parece convergir para um verdadeiro pensar e agir

sobre o inesperado, a fala precede a leitura e esta a escrita.

Segundo Poppovic,( 1997, p. 76).

“A fala, a leitura e a escrita ndo podem ser consideradas como
fungbes autbnomas e isoladas, mas sim como manifestacdes

s

de um mesmo sistema, que € o0 sistema funcional de
linguagem. A fala, a leitura e a escrita resultam da harmonia,
do desenvolvimento e da integracdo das varias fungdes que
servem de base ao sistema funcional da linguagem desde o
inicio de sua organizacao”.

Ainda segundo o autor citado, o ser humano apresenta basicamente trés
sistemas verbais: auditiva (palavra falada), visual (palavra lida) e escrita. O primeiro
qgue ele adquiriu foi o auditivo, porque é o mais facil de aprender e também o que
exige menos maturidade psiconeuroldgica. O mesmo nao ocorre com a palavra lida

e escrita.

A autora afirma que a aprendizagem da fala necessita de uma palavra
equivalente, antes que o vocabulo possa ser usado como semelhante. Para que
uma palavra tenha significacdo, ela indicar com exatiddao ser a imagem de uma

determinada coesao de conhecimento pratico adquirido ao longo da vida.

Concordo com Poppovic, quando afirma que a crianca com um disturbio de
linguagem interna tera dificuldade para aprender o significado das palavras e para
transformar a experiéncia em simbolos verbais, como € o caso da crian¢ca com
afasia global.

Ao entrar para a escola, é esperado que a crianca tenha vencido as etapas

de compreensdao e expressdo da palavra falada, para que na época de sua
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alfabetizacdo ela possa estar apta a desenvolver os estagios superiores da
linguagem, que sao, respectivamente, a compreensdo da palavra impressa — a

leitura — e a expresséo da palavra impressa — a escrita ( 1997, p.76, 77).

2.4 A LINGUAGEM E A FALA

Para aprender a falar, o ser humano precisa ter perfeitos 6rgdos sensoriais,
motores e de articulacdo, além de um processo normal de evolucdo do sistema
nervoso.

Para as autoras Jose e Coelho, (1997, p.35, 3,37) a compreensdo da
linguagem parece preceder a compreenséo da fala, pois a crianga comunica-se
atraveés de gestos, olhares e mimica antes de poder se expressar oralmente.

Ela também compreende muitas palavras num estadgio bem anterior aquele
em que adquire capacidade para articula-las.

E a partir desses elementos que ele desenvolve uma linguagem correta, clara
e légica, imprescindivel a sua integracao social.

A pesquisadora compreende a acdo de ver o grande valor que se atribui a
linguagem, fica claro estimar o conjunto de problemas que tem vivacidade por
sujeito possuidor de deficiéncia nessa area.

Quando o modo de falar tem defeito, pode servir de licdo, o fato concentra-se
voluntario da mente das pessoas que ouve intrometer-se, por conseguinte, na

informacgéo.

2.5 DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E DA FALA

Para determinar a existéncia de problemas de linguagem, sobretudo em
alunos da pré-escola e da primeira série do ensino fundamental, € necessario
conhecer as caracteristicas do processo de desenvolvimento da fala.

Em geral, durante as cinco ou seis primeiras semanas de vida, a fala se
manifesta por gritos ou choro, através do qual a crianca exprime fome, sede, dor ou

desconforto.



A partir dos dois meses comeca a fase do balbucio, periodo em que todas as
criancas se expressam do mesmo modo, qualquer que seja o0 seu idioma.

O bebé emite alguns sons, ouve e repete seus proprios gritos, num
verdadeiro jogo vocal (criancas surdas nao balbuciam). Esse periodo € importante,
pois o bebé, ouvindo a si mesmo e aos outros, comeca a desenvolver sua
capacidade de discriminagéo.

Numa terceira etapa, ap0s a crianca ter aprendido a identificar e controlar
alguns sons, as “palavras” aparecem. Considera-se que a crianga acompanha a
média geral de desenvolvimento da fala quando emprega palavras isoladas aos 12
meses, associa duas palavras aos 21 meses e usa oragdes curtas aos 2 anos.

Por volta dos 3 anos, ela pode dominar de quinhentas a seiscentas palavras.
Muitas vezes, porém, ao lado dos vocabulos emitidos corretamente aparecem
alguns deformados por dificuldades mecéanicas de emisséo, ja que os oOrgados da
fonacado ainda ndo possuem agilidade suficiente para emitir determinados fonemas.

Mas ou menos aos 5 anos, 0 mecanismo de emissao deve estar desenvolvido
e a linguagem ja se apresenta estruturada. A partir dessa idade, a crianca tem
condicGes de expressar verbalmente seus desejos e de utilizar termos apropriados.
Jose e Coelho, (1997, p.37).

A pesquisadora acredita que este fato ndo deve ser examinado com rigidez,
porque a acdo de proceder pode exibir traco proprio para a crianga, estando ligado
a fatores como circunstancia de nascimento, dificuldades de disposicéo fisica, grau
de faculdade de compreender, aprender ou adaptar-se facilmente, meio ambiente,

escola etc.

2.6 PROCESSOS DA CAPACIDADE LEITORA

Considera-se a leitura como uma habilidade complexa, na qual intervém uma
Série de processo cognitivo — linglisticos de distintos niveis, cujo inicio € um
estimulo visual e cujo final deve ser a decodificacdo do mesmo e sua compreensao.
Refiro-me aos processos basicos e superiores da habilidade leitora. s processos
basicos da leitura sdo também chamados de “processos de nivel inferior”.

Sua finalidade € o reconhecimento e a compreensdo das palavras. Dentro

destas encontram-se a decodificacdo e a compreenséao de palavras. Os processos



superiores ou de nivel superior tém por finalidade a compreensdo de textos,
devendo-os ser considerado no ensino do portugués e na aprendizagem da
lectoescrita uma vez que funcionam de modo interativo ou interdependente.

Os processos basicos, isto é, que se voltam a decodificacdo e a
compreensao de palavras, sdo particularmente importantes nas primeiras etapas da
aprendizagem da leitura (ou leitura inicial na educacdo infantil) e devem ser
automatizados ou bem assimilados no primeiro ciclo do ensino fundamental (até a
guarta série), ja que um déficit em algum deles atua como um né de gravata que
impede o desenvolvimento dos processos superiores de compreensao leitora.

Processos preceptivos — O leitor atinge a decodificacdo através dos
processos perceptivos e Iéxicos. Os perceptivos referem-se a percepcao visual.

A percepcéo visual permite a extragdo de informagdes sobre coisas, lugares
eventos do mundo visivel. Portanto, a percep¢ado € um processo para aquisicao de
informacdes e conhecimentos, guardando estreita relacdo com a memoéria de longo
prazo (MLP) e a cognitiva.

A percepcao € uma das primeiras atividades que tomam parte do processo
leitor e a forma mais especifica da percepc¢éao visual.

Aprendemos a ler com o poder do olhar, essa operacéo visual se da assim :
os olhos se movimentam da esquerda para direita mediante uns saltos rapidos
denominados “ movimentos oculares sacadicos “. No percurso da leitura, vamos
alternando fixacbes e movimentos sacadicos e somente podemos ler e
compreender o que lemos nos periodos em que nds fixamos, em cerca de um
guarto de segundo (com a faixa média sendo de cerca de 150-500 MS com uma
média de 200-250 MS) nos olhos no texto. (ELLIS, 1995, p.17).

Processo léxico — Depois da analise perceptiva, 0 passo seguinte €
chegarmos ao significado das palavras que, no ensino da lingua materna, €&
realmente, 0 que interessa aos professores, a escola e a familia aos proprios
alunos.

Se nosso objetivo é também a leitura em voz alta, entdo, devemos trabalhar a
soletracdo, a entonacdo ou a pronuncia escorreita das palavras. Dois sdo 0s
caminhos que existem para chegamos ao reconhecimento das palavras e
extrairmos o significado das mesmas. Explicaremos, pois se duas rotas nos ajudam
no reconhecimento das palavras: a) a fonolégica ou indireta ou também chamada

via indireta (V 1). b) a rota visual ou léxica ou via direta (V D).



A rota fonoldgica — € a que a nos permite a leitura de textos, segmentando-o0s
por forca da metalinguagem, em seus componentes (paragrafos, periodos, oracoes,
frases, sintagmas, palavras, morfemas), como também em silabas ou em sons da
fala (fonemas).

A rota fonologica € a via, pois, para se atingir a consciéncia fonologica,
através da qual se podem ler todas as palavras em lingua portuguesa, ja que nosso
idioma neolatino é alfabético e transparente, isto € ndo tem palavras, a rigor,
irregulares, impossiveis de serem lidas (exceto 0s estrangeirismos).

Podemos, enfim, resumir os objetivos da via fonolégica no processo de
aquisicao da leitura: Identificar as letras através da analise visual; Recuperar os
sons mediante a consciéncia fonoldgica; Pronunciar os sons da fala fazendo uso do
|éxico auditivo; Chegar ao significado de todas as palavras no léxico interno
(vocabulario).

A via fonolégica é mais lenta que a via direta ja que o processo requerido &
muito mais extenso até chegamos a reconhecer a palavra, no entanto, ndo € menos
importante e, inclusive, podemos afirmar que os estagios iniciais da aprendizagem
da leitura dependem da consciéncia fonolégica.

A rota visual ou direta ou Iéxica - E uma rota global e muito rapida ja que nos
permite o reconhecimento global da palavra e sua pronunciagdo imediata sem
necessidade de analisar os signos ( significante e significado ) que a compdem.

Os passos que temos na leitura de palavras através da via direta sao:
Analisar globalmente a palavra escrita: analise visual; Ativar as notacdes Iéxicas;
Chegar ao significado no Iéxico interno (vocabulario); Recuperar a pronunciagdo no

caso de leitura em voz alta.

“ O modelo de leitura através da rota direta permite explicar a
facilidade que temos para reconhecer as palavras cuja imagem
visual tem visto com muita freqiéncia. Isto é, através desta rota
podemos ler palavras que nos sdo familiares em nivel de
escrita. A rota direta é base para a pratica do método global de
leitura, também chamado construtivista”. (MARTINS, 2002, p.
03).

A pesquisadora leciona o segundo ciclo do Ensino Fundamental, todavia

descobriu varios obstaculos no processo de ensino e aprendizagem das criangas,



para vencer estas barreiras, se fez necessario efetuar reflexdes, preparando
estudos, com relacdo ao avanco do processo da aprendizagem, propiciando
momentos prazerosos, onde desenvolvera interesse pela Leitura e Escrita.

Sabe-se que € indispensavel favorecer a crianca vivenciando diversas
situacbes em que 0s mesmos possam manifestar suas dificuldades de

aprendizagem através de atividades propostas.

“Diante deste novo pensamento. A nogao de conhecimento de
gue ha uma rede de concepgdes e de modelos. Na qual
nenhuma parte € mais importante que a outra. Vale dizer que
nao poderiamos priorizar. Ou ate mesmo culpar uma das partes
gque compdem o universo da aprendizagem de uma crianca.
Que é sua familia; ela mesma, sua escola, sua cidade. Como
educador pretende entender a tua dindmica em que o0s
acontecimentos e seus diferentes entendimentos s&o
compartilhados: A estrutura pessoal da crianca, a dindmica
familiar, seu ambiente afetivo, a condi¢cdo sécio-econbmica e
cultural, os recursos de que disp8e sua cidade e como a crianca
se constroi inserida nessas relagdes de saberes e de poderes.
O sintoma de Dificuldades de Aprendizagem aqui €
compreendido como parte da formacdo da estrutura do todo”
(CAPRA, 1997, p.74).

As criancas com Dificuldades de Aprendizagem devem receber interferéncias.
Pedagogicas adaptada e rica quanto ao método do ensino - aprendizagem. Passar a
ter instrucdo para que desbloqueiem suas dificuldades, podendo mudar a forma de
sua capacidade, dindmica de aprendizagem. Aqui podem focalizar também os
educando com histéria de repeténcias e privacdo sociocultural e as criangas com

Dificuldades de Aprendizagem.

“A controvérsia sobre a definicdo da crianca com Dificuldades
de Aprendizagem ndo é recente, e essa problematica influi na
tomada de decisdes sobre a reforma do ensino afetado, em
Ultima andlise, o futuro dos seres humanos e o
desenvolvimento total de uma sociedade. A negligéncia sobre
essa matéria da margem as perspectivas pessimistas que
existem no sistema de ensino, dificultando as solucbes
integradas. Sendo preocupantes as implicacdes no nivel
familiar e escolar. A seriedade psicoeducacional do problema
nao esta equacionada sistematicamente e nao se conhecem
seus contornos escolares e clinicos, bem como sua
repercussdo quanto aos periodo criticos de desenvolvimento.
E necessario uma reflexdo sobre as caracteristicas do aluno e
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do professor, a crianca traz para a escola, em todas as fases,
um conjunto de valores sobre envolvimento, competéncias e
pré-requisitos de aprendizagem; de processamento,
elaboragdo e comunicagdo de informacdo;de conhecimento e
estratégias de aprendizagem, que requerem um diagnostico
psicoeducacional equacionado em areas fortes e fracas que
possam abrir a expectativa para seu potencial dindmico de
aprendizagem, partindo do seu nivel de desenvolvimento
potencial “ ( JARDIM, 2001, p. 69 e 70).

A pesquisadora percebe que € importante tornar-se claro o pensamento teorico
das Dificuldades de Aprendizagem, pois examinando pode ser proveniente o padrao
e estratégias que déem fundamentos mais seguros para sua avaliacdo ou mais
proximos a ela. As Dificuldades de Aprendizagem descreve uma questdo de
solucdo dificil, problemas centrais na educacdo contemporanea, tanto por sua
complicada definicdo tedrica, como pelas dificuldades de sua maneira de interpretar

as causas do ensino.

“A definicdo da crianca com Dificuldades de Aprendizagem
exige que todos esses componentes sejam considerado de
forma sistemético, s6 podendo ser abordada com essa
observancia e abrangéncia. Deve considerar 0os seguintes
parametros: adequada oportunidade de aprendizagem;
discrepancia entre o potencial de Aprendizagem e o0s
resultados escolares; e fatores de exclusdo. A adequada
oportunidade de Aprendizagem engloba uma avaliacdo da
crianca, do envolvimento e das interacBes dialéticas que
materializam as rela¢fes individuo - meio. As Dificuldades de
Aprendizagem pode ser uma repercussao da falta ou caréncia
de oportunidades, enquanto as desordens de aprendizagem
equivalem a problemas mais severos, como as incapacidades
de aprendizagem, nas desordens ou incapacidades de
aprendizagem, a identificacdo de disfuncdes é clinicamente
constatada, porque existem anomalias neuroldgicas
expressivas ou lesdes cerebrais facilmente detectadas pelos
processos convencionais. Nas Dificuldades de Aprendizagens
nao surgem sinais disfuncionais severos, apenas sinais
disfuncionais ligeiros com mais implicacdes exdgenas que
enddgenas” (VAUGHN e BOS, 1988, p. 98).

Para a autora o problema de Aprendizagem, por conseguinte, ndo sao
sinbnimos de Dificuldades de Aprendizagem,; eles tornarem-se desordem essencial

no meétodo de aprendizagem que obstruir muitas criancas e jovens de chegar um
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rendimento escolar satisfatorio. A crianca ou jovem com dificuldades de
aprendizagem mostrar-se discrepancia mental e o desempenho, desviando em

efeito escolar insatisfatorios.

Os estudos realizados por VAUGHN e BOS, (1988, p. 99), afirma que:

“Em geral o jovem ou criancas com Dificuldades de
Aprendizagem apresenta um QI (quociente de inteligéncia)
dentro ou acima da média, e um aproveitamento escolar,
abaixo dela em algumas areas, mas nao em outros. ldentifica-
se também em criancas ou jovens superdotados, com QI
superior a 120, que, em muitos casos. Apresentam dificuldades
significativas na leitura, na escrita e nos calculos. As
Dificuldades de Aprendizagem sugerem em comprometimento
no processo de informacdo, com uma pequena desordem
psiconeurologica que afeta a funcdo cognitiva. De quando o
cérebro aprende e um dos grandes enigmas da ciéncia atual,
pois ndo se sabe precisamente como o faz, existindo apenas
inferéncias”.

3 CAUSAS DOS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA
ESCRITA

Os distarbios de aprendizagem na &rea da leitura e da escrita podem ser
atribuidos mais variadas causas.

Organicas: cardiopatias, encefalopatias, deficiéncias sensoriais (visuais e
auditivas), deficiéncias motoras (paralisia infantil, paralisia cerebral etc.),
deficiéncias intelectuais (retardamento mental ou diminui¢éo intelectual), disfuncao
cerebral e outras enfermidades de longa duracéo.

Psicolégicas: desajustes emocionais provocadas pela dificuldade que a
crianca tem de aprender, o que gera ansiedade, inseguranca e autoconceito
negativo.

Pedagogicas: métodos inadequados de ensino; falta de estimulacéo pela pré-
escola dos pré-requisitos necessarios a leitura e a escrita; falta de percepcao, por
parte da escola, do nivel de maturidade da crianca, iniciando uma alfabetizagéo

precoce; relacionamento professor-aluno deficiente; ndo-dominio do contudo e do
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método por parte do professor; atendimento precario das criancas devido a
superlotacéo das classes.

Socio-culturais: falta de estimulacdo (crianca que nao faz a pré-escola e
também ndo € estimulada no lar); desnutricdo; privacdo cultural do meio;
marginalizacdo das criancas com dificuldades de aprendizagem pelo sistema de
ensino comum.

Dislexia: um tipo de disturbio de leitura que colocamos como causa porque
provoca uma dificuldade especifica na aprendizagem da identificacdo dos simbolos
graficos, embora a crianca apresente inteligéncia normal, inteligéncia sensorial e
receba estimulacao e ensino adequados.

Devido a de informacdo dos pais, dos professores da pré-escola e a
dificuldade de identificar os “sintomas” antes da entrada da crian¢ca na escola, a
dislexia so vai ser diagnosticada quando a crianca estiver na primeira ou segunda
série do Primeiro Grau. Nesse sentido, a dificuldade na leitura significa apenas o
resultado final de uma série de desorganizacéo que a crianc¢a ja vinha apresentando
no seu comportamento pré-verbal, ndo-verbal, e em todas aquelas funcdes basicas
necessarias para 0 desenvolvimento da recepcdo, expressiao e integracao,
condicionadas a funcéo simbdlica. MYKLEBUST, (1997, p.83,84).

Para a autora a dislexia, significa o que falta para completar na capacidade de
simbolizar, o primeiro momento da existéncia a se fixar a crianca de enfrentar
acolhendo ou expressivamente com o ato ou efeito de representar a realidade, ou
de preferéncia, com a imagem empregada da realidade, ou antes, com a
simbolizacdo da realidade, ou poderiamos, da mesma forma, chamar pelo nome do

mundo.

4 DISLEXIA

A dislexia como causa dos distarbios de leitura, porque a crianca disléxica

demonstra sérias dificuldades com a identificacdo dos simbolos gréaficos no inicio da

sua alfabetizacdo, o que acarreta fracasso em outras areas que dependem da

leitura e da escrita.
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Agora, com mais detalhes vamos enfocar a dislexia como um distarbio
especifico do individuo em lidar com os simbolos (letras e/ ou namero), para que
esse individuo possa ser ajudado pelos professores na sala de aula.

Algumas das principais dificuldades apresentadas pela crianca disléxica, de
acordo com a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD), sdo: Demora a aprender a
falar, a fazer lagco nos sapatos, h& reconhecer as horas, a pegar e chutar bola, a
pular corda. Tem dificuldade para escrever numeros e letras corretamente; ordenar
as letras do alfabeto, meses do ano e silabas de palavras compridas; distinguir
esquerda e direita.

Necessitam usar blocos, dedos ou anotacfes para fazer célculos. Apresenta
dificuldade incomum para lembrar a tabuada. Sua compreensdo da leitura é mais
lenta do que o esperado para a idade. O tempo que leva para fazer as quatro
operacOes aritméticas parece ser mais lento do que se espera para sua idade.
Demonstra inseguranca e baixa apreciacao sobre si mesma.

Confundem-se as vezes com instrugbes, numeros de telefones, lugares,
horarios e datas. Atrapalha-se ao pronunciar palavras longas. Tem dificuldade em
planejar e fazer redacdes.

O esforco de lutar contra as dificuldades, a censura e a decepcéo as vezes
leva a crianga disléxica a manifestar sintomas como dores abdominais, de cabeca
ou transtornos de comportamento.

Em geral, ela é considerada relapsa, desatenta, preguicosa, sem vontade de
aprender, o que cria uma situacdo emocional que tende a se agravar,
especialmente em funcéo da injustica que possa vir a sofrer.

Muitos conflitos e frustracdes acompanham o disléxico e sua familia, pois,
sendo ele normal intelectualmente, as expectativas da familia sdo sempre muito
altas.

Reprovagdo e abandono escolar é ocorréncia comum na vida escolar do
disléxico. Existem também conseqiéncias mais profundas, no nivel emocional,
como diminuicdo do autoconceito, reacbes rebeldes e delingiéncias, ou de
natureza depressiva. (JOHNSON e MYKLEBUST, 1997, p. 90,91).

A pesquisadora afirma que o ato de motivar é muito essencial para a crianca
Disléxica, pois, ao pressentir restritivo, menosprezadas, ela perturbar-se e tomar

sobre si uma atitude de negacéao.
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Por outro lado, quando se vé compreendida e apoiada, adquirir confianca em
si mesma e firmeza de querer ajudar.

Os disléxicos necessitam de acolhimento mencionado ou tratado de modo
especial tanto quanto outros imperfeitos, na area da fala ou expresséo de carater

particular, mas necessitar, e muito, do amparo do educador.

4.1 FATORES QUE INFLENCIAM A DISLEXIA

Existem fatores que ELLIS, (1993, p.19,28) influenciam ou determinam e
afetam a facilidade ou dificuldades do reconhecimento de palavras, a saber: a)
familiaridade, b) frequéncia, c) idade da aquisicdo, d) repeticdo, e) significado e
contexto, f) regularidade de correspondéncia entre ortografia-som ou grafema-

fonema e g) interacodes.

4.2 A DISLEXIA COMO FRACASSO INESPERADO

A dislexia, segundo Jean Dubois et alii (1993, p. 197), € um defeito de
aprendizagem da leitura, caracterizado por dificuldades na correspondéncia entre
simbolos gréaficos, as vezes mal reconhecidos, e fonemas, muitas vezes, mal
identificados.

A dislexia, segundo o linglista, interessa de modo preponderante tanto a
discriminagdo fonética quanto ao reconhecimento dos signos gréaficos ou a
transformacao dos signos escritos em signos verbais. Também néo é uma doenca,
mas um fracasso inesperado (defeito) na aprendizagem da leitura, sendo, pois uma
sindrome de origem linguistica. Muitas das causas da dislexia resultam de estudos
comparativos entre disléxicos e bons leitores. Podemos indicar as seguintes: a)
Hipbtese de déficit perceptivo, b) Hipotese de déficit fonolégico e c) Hipbtese de

déficit na memoria.

Desse modo, sdo considerados sintomas da dislexia relativos a leitura e
escrita 0s seguintes erros: Erros por confusfes na proximidade especial: a)

confusdo de letras simétricas, b) confusdo por rotacdo e c) inversao de silabas.
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Confusbes por proximidade articulatéria e sequelas de disturbios de fala: a)
confusdes por proximidade articulatdrio, b) omissfes de grafemas e ¢) omissdes de
silabas.

As caracteristicas linguisticas, envolvendo as habilidades de leitura escrita,
mais marcantes das criancas disléxicas, sdo: A acumulacéo e persisténcia de seus
erros de soletracdo ao ler e de ortografia ao escrever.

Confuséo entre letras, silabas ou palavras com diferencas sutis de grafia: a-o;
c-0; e-c;f-t; h-n; i-j; m-n; v-u etc. Confusdo entre letras, silabas ou palavras com
grafia similar, mas com diferente orientacdo no espaco : b-d; b-p; d-b; d-p; d-g;n-u;
w-m; a-e. Confusdo entre letras que possuem um ponto de articulagdo comum, e
Cujos sons sao acusticamente proximos : d-t; j-x; c-g; m-b-p; v-f .Inversées parciais

ou totais de silabas ou palavras : me-em; sol-los; som mos; sal-las; pal-pla.

4.3 A IMPORTANCIA DA MEMORIA

Falar em memoria, no ambiente escolar, muitas vezes provoca uma confusao.
Memorizar acredita muitos alunos (e também professores) € sinbnimo de decorar.
Nada mais equivocado.

Neste momento vocé vai ver como a decuria ndo tem nada a
ver com um dos processos mais complexos e fascinantes do
cérebro humano, a capacidade de armazenar informactes
processé-las, criar conexdes e permitir que cada um de nés se
lembre de dados, histéricos, pessoas, conteudos escolares.
(GROSSI, 2003, p. 6).

Desta maneira procuramos evocar a capacidade de decorar e também de

aprender.

4.4 LEMBRE-SE SEM MEMORIA NAO HA APRENDIZAGEM

Durante séculos, na escola, memorizar foi sinbnimo de decorar nomes, datas
e formulas. Afinal, eram esses 0s conhecimentos sempre exigidos nas provas, nas

chamadas e nos testes. Com base nos estudos sobre o processo de aprendizagem
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da crianca, concluiu-se que a decuria era inimigo da educacdo. E a memoéria —

confundia com repeticao — foi posta de castigo.

A pesquisadora afirmar que a memoria € tudo o que serve de fundamento ou
apoio de todo o tempo durante o qual um ser existe, desde o principio. A qual deve
trabalhar e impulsionar é ela que nos da alcance ao habitual e nos permiti juntar

experiéncias para tornar util durante toda a vida.

Segundo COONDEMARIN (1987, p. 23),

“Outras perturbacdes da aprendizagem podem acompanhar 0s
disléxicos: AlteragBes na memdria, alteracdes na memoria de
séries e sequéncias, orientacdo direita - esquerda linguagem
escrita, dificuldades em matematica, confusdo com relacéo as
tarefas escolares, pobreza de vocabulario, escassez de
conhecimentos prévios (memoria de longo prazo). No caso da
crianca em idade escolar, a Psicolinglistica define a dislexia
como um fracasso inesperado na aprendizagem da leitura
(dislexia), da escrita (disgrafia) e da ortografia (dissortografia )
na idade prevista em que essas habilidades j& devem ser
automatizadas. E o que esse denomina de dislexia de
desenvolvimento. No caso do adulto, tais dificuldades quando
ocorrem depois de um acidente vascular cerebral (AVC ) ou
traumatismo cerebral, dizemos que se trata de dislexia
adquirida”.

A dislexia, como Dificuldades de Aprendizagem, verificada na educacao
escolar, € um disturbio de leitura e de escrita que ocorre na educacao infantil e no
ensino fundamental. Em geral, a crianca tem dificuldade em aprender a ler e
escrever e, especialmente, em escrever corretamente sem erros de ortografia,
mesmo tendo o Quociente de Inteligéncia (Q.l) acima da média.

O psicélogo Jesus Nicasio Garcia, afirmar que: “Além do Q.l acima da média,
devem ser excluidas do diagnostico do transtorno da leitura as criancas com
deficiéncia mental, com escolarizacdo escassa ou inadequada e com déficits

auditivos ou visuais. ( 1998, p. 144).

17



4.5 DEFICIT DE ATENCAO

Algumas criancas vivem no mundo da lua, outras parecem plugadas na
tomada. Mas nem todas precisam de tratamento. Que tal medir o grau de
Transtorno do Déficit de Atencdo (TDA) do seu aluno, antes de encaminha-lo ao
psicologo.

Alunos agitados ou desatentos sempre causam preocupacéo. Antes de atribuir
a eles algum tipo de perturbacdo, contudo, € preciso observa-los atentamente.
Existe hoje uma tendéncia pelo diagnostico do (TDA).

Mas nem sempre o0 comportamento que destaca o aluno do grupo esta
relacionado ao distarbio. H4 uma série de componentes sociais que também levam
a crianga a manifestar-se de modo néo-convencional.

Por isso, informar-se sobre o assunto e conversar com 0S pais Sao 0S
primeiros passos na busca de um encaminhamento para a questao.

Apesar de a medicina ainda ndo contar com dados conclusivos sobre formas
de tratamentos, o TDA € considerado um distarbio psiquiatrico, portanto, uma
doenca.

Na escola, os indicios de que uma crianca possui esse mal precisam ser
registrados por no minimo seis meses antes de encaminhar o aluno a um possivel
tratamento.

Uma série de tratamentos vem sendo pesquisada, mas nada se mostrou
superior a associacdo de remédios com acompanhamento psicoldgico. Dentro da
psiquiatria, avalia-se que o numero de usuarios de medicamentos ainda é menor

gue o de doentes.

A pesquisadora diz que varios professores, todavia, confiar que em
procedimento natural e excitado dos alunos pode estar sendo identificado como

Transtorno do Déficit de Atengéo.

Tomamos por base a proposta de Mabel Condemarin ( 1989, p. 55),

“A dificuldades de aprendizagem relacionadas com a
linguagem (leitura, escrita e ortografia)”, pode ser inicial e
informalmente (um diagnéstico mais preciso deve ser feito e
confirmado por neurolinguista ) diagnosticado pelo professor de
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lingua materna, com formacao na area de letras em habilitacao
em Pedagogia, que pode vir a realizar uma medicdo da
velocidade da leitura da crian¢a, utilizando, para tanto, a
seguinte ficha de observagdo, com as seguintes questbes a
serem prontamente respondidas: A crianca movimenta o0s
labios ou murmura ao ler? A crianca movimenta a cabeca ao
longo da linha? Sua leitura silenciosa é mais rapida que a oral
ou mantém o mesmo ritmo de velocidade? A crianca segue a
linha com o dedo? A crianca faz excessivas fixa¢cdes do olho
ao longo da linha impressa? A crianga demonstra excessiva
tensdo ao ler? A crianca efetua excessivos retrocessos da vista
ao ler? Dislexia de desenvolvimento é o primeiro distirbio
especifico de linguagem a ser considerado, porque 0 mais
comum e melhor compreendido distdrbio de aprendizagem da
infancia, assim fornece um modelo do que gostariamos de
saber sobre todos estes disturbios de aprendizagem”.
(WITTER,1997, p. 47).

A parte de rever de pesquisar iniciar com conhecimento sobre definicdo
refletida e também introduzir informacdes sobre outros distarbios de
desenvolvimento da fala e da linguagem, bem como sobre o que € conhecido a
respeito de suas semelhangas com a dislexia.

“De maneira simples dislexia de desenvolvimento é uma
dificuldade inesperada na aprendizagem de leitura e
soletracdo. Inesperada significa que ndo ha qualquer razao
Obvia para a dificuldade como, por exemplo, escolarizacdo
inadequada, desvantagem sensorial periférica, leséo cerebral
adquirida”. (BENTON e PEARL, 1978, p. 47).

Fatores genéticos como também ambientais podem motivar a dislexia. Porque
h& intensidade de uma etiologia em cada classe, a dislexia €, sem incerteza,
etiologicamente luterogénea. Ao lado genético, ha qualidades de transmissao

poligémica, transmissao recessiva e transmisséo dominante acitossomica.

“Apos temos considerado a dislexia e disturbio da linguagem, o
disturbio de aprendizagem mais comum que vem a seguir € 0
disturbio de Déficit de atencao iteratividade (DDH). Encaramos
o DDH ‘verdadeiro’ como um subgrupo, tanto dentro do amplo
grupo pode criancas presentemente identificadas como DDH
como dentro da ampla categoria de Déficits da funcao
executiva; as provas em favor destas hipéteses e contrario as
mesmo serdo discutidos adiantes. Quem o DDH envolva ou
ndo um déficit da fungcdo executiva (FE), a categoria dos
déficits na FE é importante para o entendimento de quem
diagnéstica, visto como ha um nimero relativamente, elevado
de criangca com problemas de aprendizagem, cujas dificuldades
sdo de dificil compreensdo sem recorrer a esta categoria”
(NETTO, 1983, p. 87).
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Diante das informacfes de Netto, temos em seguida a segunda g excecéo de
dislexia, de outros disturbios dialeto, ou Déficit da finalidade executiva,
excessivamente distlrbios de aprendizagem que existir, resta ocorrer muito menos
continuando. Estdo dentro desta categoria os distarbios de reminiscéncia

adquiridos.

“Dos prismas Sociologicos, sujeitos masculinos com disturbios
de aprendizagem provavelmente podem chamar mais a
atencdo clinica, porque causam mais preocupacao aos pais e
aos professores quando estdo tendo dificuldades na escola é
necessario pesquisar mais esta questdo, mas as licdes € que
as aparentes diferencas de sexo nos indices de ocorréncia nao
podem ser interpretadas de forma simples” (SATZ & ZAIDE,
1983, p. 49).

E entendido como rumo da aprendizagem, apreciar o aluno como sujeito da
aprendizagem. O que o educador tem a edificar é colocar o aluno em condi¢cées
favoravel para que partindo de suas necessidades e incentivando a empenhar-se, e

possa recorrer por si mesmo conhecimento e praticas.

“Em termos da histéria escolar, as Dificuldades Disléxicas
tornam-se evidentes na primeira ou segunda série, e podem
estar presentes em pré-escolares com problemas para
aprender o alfabeto nomes das letras ou outras habilidades de
pré-leitura, é pouco provavel que ndo se possa dispor
facilmente de dados de sua historia pré-escolar e das primeiras
séries do nivel elementar”.

Nesta perspectiva, é preciso considerar os mecanismos de acerto que possam

ser observados.

“"Além disso, 0s sintomas apresentados podem ter mudado. O
paciente pode agora ler, embora mais lentamente do outros
sujeitos da mesma idade, e as principais queixas podem
envolver desempenho deficiente em testes com tempo
estipulado ou dificuldades para completar os deveres de casa.
Durante o teste de uma crianga, € importante estar atento em
relacdo a dificuldades sutis de linguagem e a erros de leitura e
de soletracdo que sao caracteristicas da dislexia, por exemplo;
algumas criancas séo evialmentes quietas, porque apresentam
problemas em relacéo ao encontro da palavra e na formulacéo
verbal”.
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As criancas podem querer fazer algo que ndo possa ser trabalhado, isto se

deve as questdes de ordem intelectivas e isto deve ser observado.

“Estes e outros problemas correlatos de linguagem séo
observaveis nas escolas de Q.l.D. Wechsler, por exemplo,
problema para encontrar palavras tende a se manifestar nos
subtestesde vocabulario e de completas figuras, as
observacdes de comportamento mais importantes ligam-se aos
erros de leituras e soletracdo cometidos pela crianca, ha quatro
tipos principais de erros em leitura: falta de fluéncia, erros nas
palavras funcionais, erros visuais (tentativas de adivinhar a
palavra como um todo) e localizacdo quando da leitura de néo
— palavras” (BISHOP, 1986, p. 74).

Os testes de QI hoje ndo tem mais o prestigio da comunidade académica

porque foi notado que estas questdes podem nédo esta contempladas no dia a dia da

amostra em estudo.

“A situacdo dos disléxicos, se torna mais complexa porque
muitas pessoas, inclusive professores desconhecem o
distarbio, o cuidado na avaliagdo é prioridade, uma vez que a
existéncia de uma ou duas caracteristicas nao significa que a
crianca é disléxica, o diagnéstico preciso s6 pode ser feito apés
a alfabetizacéo, entre a primeira e a segunda série, no caso em
gue as suspeitas procedem, 0 primeiro passo € excluir as
possibilidades de outros distarbios” (LOPES, 2005, P. 61).

Neste sentido o ajuste de particularidade e a quantidade variam. Em

declaracéo de dislexia, € preocupante a falsa dislexia, quando, a escola alfabetiza

precocemente, e 0 educador ndo seguir a mesma dire¢cdo porque ndo tem idade

madura neurolégica suficiente. Ha davida de procedéncia neuroldgica, sensoriais,

emocionais ou idénticos, dificuldades de aprendizagem por deixar de haver ensino

adequado ou de um meio sdcio-cultural que satisfaz.

4.6 SUGESTOES PARA AJUDAR A CRIANCA DISLEXICA

Entre as sugestdes apresentadas pela Associacdo Brasileira de Disléxica

(ABD),

em texto de MARION WELCHMANN, (1997, p. 91), destacamos:

Estabelecer horérios para refeicdes, sono, deveres de casa e recreacoes.
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As roupas do disléxico devem ser arrumadas na sequéncia que ele vai vestir
para evitar confusdes e preocupacdes a crianca (simplificar usando ziper em vez de

botdes, sapatos e ténis sem cordao e camisetas).

Quando for ensinar a amarrar os sapatos, figue de frente para a crianca;
cologue-se com os bracos sobre os ombros dela. Como a crianca disléxica tem
dificuldade para saber as horas, marque no relégio, com palavras, as horas das
obrigacdes. Isso evita a preocupagao da crianca.

Para as que tém dificuldade com direita e esquerda, uma marca € necessaria.
Isso pode ser feito com um relégio de pulso, um bracelete ou um botdo pregado no
bolso do lado favorecido. Reforcar ordem das letras do alfabeto, cantando e
dividindo-as em pequenos grupos. Ensinar a crianga a “sentir” as letras através de
diferentes textos de matérias, como areia, papel, veludo, sabao etc.

Ler histérias que encontrem no nivel de entendimento da crianca. Instruir as
criangcas canhotas precocemente, para evitar que assumam posturas pouco
confortdveis e mesmo prejudiciais, como encobrir 0 papel com a méo ao escrever.
Providenciar para que a criangca use lapis ou caneta grossos, com pelicula de
borracha ao redor e que seja de forma triangular.

A crianca disléxica confunde-se com o volume de palavras e nUmeros com
gue tem de se defrontar. Para evitar isso, arranjar um cartdo de aproximadamente 8
cm de comprimento por 2 cm de largura, com uma janela no meio, da largura de
uma linha escrita e comprimento de 4 cm.

Deslizando o cartdo na folha a medida que crianca €, ele bloqueia 0 acesso
visual para as linhas de baixo e de cima e dirige a atencdo da crianca da esquerda

para a direita.

5 DISTURBIOS DA ESCRITA

Descobrimos como base em trés exemplos de disturbios na caligrafia: as

disgrafias, as disortografias e os erros de formulacao e da parte gramética.
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Disgrafia; E a dificuldade em passar para a escrita o estimulo visual da
palavra impressa. Caracteriza-se pelo lento tracado das letras, que em geral sao
ilegiveis.

A crianca disgrafica ndo € portadora de defeito visual nem motor, e tampouco
de qualquer comprometimento intelectual ou neuroldgico. No entanto, ela nao

consegue idealizar no plano motor o que captou no plano visual.

A pesquisadora aponta que existem numerosos niveis de disgrafia, a partir da
falta de capacidade de firmar um lapis ou de riscar uma linha, até posta por criancas
gue tem capacidade de criar desenhos puro mas nao de imitar imagem ou palavras
mais complicadas.

Disortografia: Caracteriza-se pela incapacidade de transcrever corretamente
a linguagem oral, havendo trocas ortograficas e confuséo de letras. Essa dificuldade
nao implica a diminuicdo da qualidade do tracado das letras.

As trocas ortograficas sdo normais durante a primeira e segunda séries do
ensino fundamental, porque a relagdo entre a palavra impressa e os sons ainda nao
esta totalmente dominada.

A partir dai os professores devem avaliar as dificuldades ortogréficas
apresentadas por seus alunos, principalmente por aqueles que trocam letras ou
silabas de palavras ja conhecidas e trabalhadas em sala de aula.

Os principais tipos de erro que a criangca com disortografia costuma apresentar
sdo: Confuséo de letras (trocas auditivas): - consoantes surdas por sonoras: f/v, p/b,
ch/j; - vogais nasais por orais: na/a, em/e, in/i, on/o, um/u. Confusao de silabas com
tonicidade semelhante: cantardo/ cantaram. Confusdo de letras (trocas visuais): -
simétricas: b/d, p/q; - semelhantes: e/a, b/h, f/t. Confusdo de palavras com
configuracBes semelhantes: pato/ pelo. Uso de palavras com um mesmo som para
vérias letras: casa/ caza, azar/ asar, exame/ ezame (som do z).

Além dessas trocas podem surgir dificuldades em recordar a sequéncia dos
sons das palavras, que sédo elaboradas mentalmente, Surgem entdo: omissdes
(caxal caixa); adicOes (arvovore/ arvore); inversdes (picoca/ pipoca); fragmentacdes
(em contraram/ encontraram; a parecer/ aparecer); juncdes (Umdia o menino/ Um
dia o menino); contaminacdo, na palavra, de uma letra por outra proxima
(brincadeira/ brindadeira). JOHNSON e MYKLEBUST, (1997, p. 267,268).
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A autora ainda aponta que a memoria referente a visdo da crianca, que
mostrar disortografia devemos dar estimulo freqientemente. Isto deve ser resolvido
através de quadros onde constem as letras do alfabeto, os conjuntos de simbolos e
0S numeros, para que ela possa tornar util ao passo que faz seu estudo

representando uns caracteres de escrita.

6 DISTURBIO DE ARITMETICA

A matemética € uma linguagem expressa através de simbolos. Assim sendo,
cabe abordar aqui as dificuldades dos alunos que ndo conseguem compreender
instrucées e enunciados matematicos, bem como as operacdes aritméticas, pois é
necessario que eles superem as dificuldades de leitura e escrita antes de poderem
resolver as questdes matematicas que lhes sao propostas.

Discalculia: E A dificuldade em aprender aritmética pode ter varias causas:
pedagdgicas, capacidade intelectual limitada e disfuncdes do sistema nervoso
central. Essas desordens tém sido consideradas como formas de discalculia (Cohn)

Johnson e Myklebust, em seus trabalhos terapéuticos com criancas que
apresentavam desordens e fracassos em aritmética (discalculia), consideraram

necessario que a terapia desses casos se baseasse na natureza da deficiéncia.

Os autores, entdo, agruparam a aritmética com os distUrbios correlatos abaixo
descritos: Disturbios de linguagem receptivo-auditiva e aritmética: A crianga com
uma desordem de linguagem receptivo-auditiva ndo € necessariamente deficiente
nas relacfes quantitativas da aritmética. Ela se sai bem em calculos, mas é inferior
no que diz respeito ao raciocinio e aos testes de vocabulario aritmético. Memdéria
auditiva e aritmética: Ha dois tipos de distarbio de memdéria auditiva que interferem
na matematica: - problemas de reorganizacdo auditiva que impedem a crianca de
recordar nUmero com rapidez; ela reconhece o niumero quando o0 ouve mas nem
sempre consegue dize-lo quando quer; - a crianca nao consegue ouvir 0S
enunciados apresentados oralmente e ndo é capaz de guardar os fatos, o que a
impede de resolver os problemas mateméaticos propostos.

Disturbios de leitura e aritmética: As criancas com distarbios de leitura, entre

elas os disléxicos, apresentam dificuldades para ler os enunciados dos problemas,
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mas sdo capazes de fazer calculos quando as questdes sdo lidas em voz alta.
Disturbio de escrita e aritmética: As criancas que tém disgrafia ndo conseguem
aprender os padr6es motores para escrever letras ou niumeros.

O ensino dos conceitos matematicos pode ser fornecido a elas de outras

maneiras, até que o disturbio de escrita tenha diminuido.

7 DISTURBIOS DE COMPORTAMENTO

Os disturbios de comportamento constituem um assunto de grande
preocupacgao para os professores porque, embora muitos casos exijam assisténcia
especializada, a ‘crianga-problema’ geralmente permanece em sala de aula, mesmo
enquanto o tratamento esté se realizando.

Caracteristicas basicas: Muitos psicélogos classificam os disturbios de
comportamento em duas categorias principais: problemas de conduta e problemas
de personalidade.

Os problemas de conduta relacionam-se a comportamentos que perturbam
totalmente as outras pessoas e podem ser dirigidos contra elas, visto que séo
hostis, agressivos, destrutivos, as vezes envolvendo delinqiiéncia e psicopatologia.

Os problemas de personalidade sdo de carater neurdtico e podem ser
chamados de ‘comportamento esquivo’, isto é, crianca tem medo dos outros, sente-
se ansiosa, evita situacfes que possam expob-la a critica, ao ridiculo ou a rejeicao.
Pode manifestar certo grau de hostilidade, mas a menos que esteja submetida a um
grau incomum de tensao, refreia essa hostilidade ou dirige-a contra si propria, sob
forma de culpa ou autocritica.

Fatores dos disturbios: Os disturbios de comportamentos freqiientemente
tensdo criados ou agravados por conflitos, dos quais 0 mais comum é o do aluno
proveniente de um lar em que os valores e o0s padrdes aceitaveis de
comportamento estdo em contraste direto com os da escola.

Quando esse aluno descobre que € incapaz de agradar ou satisfazer tanto a
sua familia como a seu professor, é possivel que expresse o conflito através de
algum tipo de problema de comportamento. Outros conflitos comuns s&o os criados

pelo atrito entre adultos e adolescentes e pelas contradicbes quanto aos padrdes de
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comportamentos, especificados pelo grupo de companheiros das criancas, de um

lado, e pelos adultos, de outro.

8 METODOLOGIA:

O presente trabalho tem como referencial teérico-metodoldgico a experiéncia
vivenciada na Escola Municipal Presidente Café Filho na cidade de Lago Salgada,
RN. Na pesquisa das “Dificuldades de Aprendizagem” na Leitura e Escrita no
segundo ciclo do Ensino Fundamental.

Este trabalho € do tipo investigativo feito a partir de uma abordagem
encontrada na educacao publica.

A opcéo por este tipo de estudo se justifica pelo fato dos educando terem
dificuldades de descrever, interpretar e compreender os processos da leitura e
escrita no Ensino Fundamental.

Priorizamos neste trabalho apenas a dimensédo pedagdgica com enfoque na
questao da aprendizagem do fazer docente

Observando-se qual método de aprender ler e escrever dos alunos e como 0s
mesmos gostariam de vencerem os desafios. Os sujeitos foram nomeados da
seguinte forma: Alunos meninos. Pedrinhol; Pedrinho 2 ; Pedrinho 3. Maes 1, 2 e 3.

Os sujeitos destas investigagdes foram os alunos da E.M.P.C. F, perfazendo
um total de seis individuos, se constituindo da seguinte forma: trés meninos e trés
meninas do segundo ciclo, todos residentes na Zona Urbana da cidade de Lagoa
Salgada, RN.Os mesmos com idades de 9 a 15 anos, e ainda 3 maes dos alunos.

Iniciamos nossos trabalhos com leitura de diversos textos, que tratavam das
Dificuldades de Aprendizagem, a essas leituras foram concentradas discussoes,
entrevistas e investigacdes na pesquisa, destinada a esse estudo, decidimos adotar
como referéncias basicas experiéncias vivenciadas pela Escola M. P. Café Filho,
depois fizemos uma analise nas situagbes de aprendizagem por meio de jogos e
atividades praticas, para compreendemos melhor e nos orientar na formagéo das
guestdes na formulacéo dos instrumentos da pesquisa.

Elaboramos seis questionarios (anexo 1, 2, 3, 4, 5, 6) para alunos (as) e

maes, que constitui em um conjunto de questbes pré-definidas. Esse questionario
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mostra seis individuos, trés meninos e trés maes, sendo os alunos representantes
do quadro Municipal do municipio de Lagoa Salgada,RN. Finalizando a fase da
analise esta refletimos as respostas apresentadas confrontando com o referencial

de outros educando que fundamenta a pesquisa.

9 RESULTADOS / DISCUSSAOQO:

Através de informacao coletadas na Escola Municipal Presidente Café filho do

ensino fundamental aplicou-se seis questionarios com 3 alunos e 3 maes.

Vamos refletir sobre que os sujeitos da referida Escola pensam sobre As
Dificuldades de Aprendizagem.

Em relacdo quantos anos comecaram a estudar, pesquisando obtemos as
seguintes respostas:

Meninos:

Pedrinho “1“ 6 AnoS

Pedrinho “2” oito ano 8

Pedrinho “3” 5

As respostas transcritas nos mostram que o estudo dos alunos iniciaram na
idade correta, menos Pedrinho “1” por ter oito anos.Isto tem sido mostrado por (
SILVA, 1996, p.18 e 19 ) quando afirmou :

“ Pois o aluno nessa idade convive com um unico adulto durante quase todo o tempo em que

esta em classe. E é o professor quem encaminha a crianca na passagem do meio familiar para
0 desconhecido mundo da escola , tudo isso faz dele um objeto de afeicdes “.

Quando questionados sobre se faz amigos facilmente, obteve-se que :

Pedrinho “1” ndo tenho amigo porque prefiro S6
Pedrinho “2” Cim
Pedrinho “3” Sim

Dentre as manifestacbes emitidas sobre fazer amigos facilmente podemos
constatar pelas transcricbes que o aluno Pedrinho “1” apresenta uma concepc¢ao de

Dificuldades de Aprendizagem.Pedrinho “2” e Pedrinho “3” apresentam respostas
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coerentes, mas Pedrinho “2” ainda encontra-se em fase ndo satisfatéria.Quanto a
resposta de Pedrinho “1”,( BANNATYNE, 1971, p. 126). Afirma que:

“O meio ambiente pode atuar como facilitador do
desenvolvimento, mas o potencial de aprendizagem também &
parcialmente herdado. Mesmo com um envolvimento favoravel,
os talentos humanos se diferenciam, e essa diferenciacio
pertence a fatores genéticos muito complexo”.

Sobre brincar, prefere sozinho ou com outras criangas, obtemos as seguintes
respostas:

Pedrinho “1” SoSinho

Pedrinho “2” colega

Pedrinho “3” com outra crianca.

Verificamos que foi relatado acima e percebemos na resposta do aluno
Pedrinho “1” estd de acordo com a realidade, ou seja, com Dificuldades, que
buscamos atender, muito mais que a sala de aula, percebe também que o aluno
estd acomodado sem preocupa-se com as novas metodologias que envolvam suas
Dificuldades para que possa desempenhar um bom estudo e conseguintemente
uma boa Aprendizagem. Ja Pedrinho “2” e “3”, gosta de brincar com outras
criangas. Partindo da resposta de Pedrinho “1”, (HINSHELWOOD, 1977, p. 126)

descreveu:

“Mesmo que o0s estudos genéricos da Dislexia ou de
Dificuldades de Aprendizagem néo parecem importantes para
a reeducacdo. Sao indispensaveis para a clarificacdo de sua
causa; pois esta é a chave do éxito para abordar a
identificacdo precoce,o diagnéstico o tratamento “.

MAES:

Fazendo uma analise nas respostas das Maes quando perguntadas se o
nascimento do seu filho foi planejado responderam:

Mée “1” ndo

Mae “2” foi

Mée “3” foi
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Na concepcdo das Mées “2” e “3” as respostas apresentaram uma concepcao
de planejada, sao coerentes. Ja a resposta da Mae “1” foi dificil. “A presencia de
mais uma complicagcdo parece relevante drastica mesmo, em relacdo a fatores de
desenvolvimento que predispdem as dificuldades de aprendizagem”. Afirma: (KEWI
& PASMANICK, 1958, p127).

Quando gquestionadas sobre alguém da familia apresenta vicios, obtemos as
seguintes respostas:

Mé&e “1” eu Fumo

Mée “2” méo

Méae “3” méo

A questdo da Mae “1” tem uma presencga muito forte no Aprendizado do filho,
porem deixa claro que é uma forma de saber a situacdo do aluno no que diz
respeito a Dificuldades de Aprendizagem. Como afirma (MYKLBUST, 1969, p. 117)
guando diz: “Muitas tragédias e conflitos familiares, sédo resultados das dificuldades
na infancia”.

Quanto a posicao dos pais em relacdo a vinda da crianca para a escola:

Mae “1” 6timo tudo na vida e uma crianca a Escola Traz tudo Bom.

Méae “2” méo

Mée “3” Boa

A Mae tem com certeza que a vinda do filho para escola é para que a crianca
construa 0 conhecimento necessario. Estudos realizados por (FERREIRO e
TEBERASKY, 1985, p. 08) quando afirmar:

“A escola é o lugar, onde a crianca convive com outros da
mesma idade, interesses, conhecimento e necessidades que
podem ser compartilhadas.Todavia , ndo se costuma aproveitar
essas situacdes de intercambio que se dao espontaneamente
por julgar que atrapalham a disciplina e dificultam o ensino.
Se reconhecermos que o0s conhecimentos infantis  séo
determinados pelas possibilidades de assimilacdo do sujeito
e pelas informacBes do meio, podemos admitir que é num
contexto de socializacdo que as criangas irdo confrontar
diferentes pontos de vista e construir seus conhecimentos.
Cabe a escola possibilitar & crianca vivenciar situacdes que
irdo favorecer conflitos — cognitivos e soltos conceituais em
direcdo & apropriagé@o da escrita / leitura.

Ao analisamos as respostas percebemos que alguns aspectos estao

relacionados a Dificuldades de Aprendizagem na Leitura e Escrita.
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Ainda podemos constatar que as dificuldades s&do conhecidas apenas como:
“termos sociais e individuais sendo preocupantes as implicacdes no nivel familiar e
escolar” (JARDIM, 2001, p. 69).

Algumas destas questdes exibida neste caso séo insinuante de depressao ou
de disturbios afrontados de obstaculos, mas o problema com a Leitura, a soletracao,
0s exercicios escritos e os méetodos com momento marcado.

As andlises comportamentais de representacdes em testes destes alunos
mostra falta de clareza, erros em palavras funcionais, visuais e erros de soletracao
nao fonéticos. Desta maneira, havia dados dirigido para o diagnostico de dislexia
sendo os resultados em testes afirmaram este conhecimento ou determinacdo dos
fatores influentes numa situacio problematica. Desta forma (QUEIROS, 1978, p.
111) afirma que:

“A Dislexia é considerada uma sindrome, porque o disléxico
nunca tem s6 um problema, podendo ser considerados Varios
fatores causados da incapacidade de ler, escrever e de lidar
com numeros, além de varios sintomas por meio dos quais ela
se manifesta. O tragco mais comum entre os disléxicos € a
confusdo da ortografia de letras simétricas, isto €&, a
disortografia”.

10 RECOMENDACOES FINAIS

A analise deste estudo levou a sua pesquisadora a concluir que propiciando
momentos prazerosos através de histérias jogos, brincadeiras e mdasicas que
estimulem a leitura e a escrita, superamos através de atividades propostas,
possiveis dificuldades de aprendizagem.

A autora observou que ao trabalhar o desafio com as dificuldades de
linguagem, dislexia, disgrafia e desortografia, obtermos a possibilidade de um inicio
de trabalho das dificuldades identificadas, apontando como os fatores que
influenciam na educacé@o escolar da Escola Municipal Presidente Café Filho no
municipio de Lagoa Salgada — RN seja a visdo de dislexia, disgrafia e a ortografia.

Dislexia como dificuldades inesperadas do aprendizado da leitura, sucede

guando uma crian¢a nao Ié bem ou ndo encontra significado diante do texto escrito.
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Disgrafia e ortografia expressarem-se quando ha dificuldades no projeto da
escrita ou do ato de escrever.

Este € um disturbio de letra dificil que preocupa ao educador e os pais, porque
tem conhecimento que o resultado escolar de seus filhos estarem sob a influéncia, e
muito, da aprendizagem competente da leitura, escrita e ortografia,

Esperamos que essa reflexdo seja util para os que fazem a escola, facultando
ao reconsiderar sobre os conhecimentos produzidos, numa perspectiva de fixar

conjuntos de vinculos que ligam entre a realidade cultural e social do educando.
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