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Resumo: Este texto foi construido a partir de diversas reflexdes e estudos em ocasido do
desenvolvimento do Curso de Praticas Educativas do Ensino Médio. Neste sentido, procuramos
apresentar aqui reflexbes e apontamentos tedricos metodoldégicos com énfase na
interdisciplinaridade. Tratamos a abordagem interdisciplinar numa perspectiva de mudanga de
postura face as transformagdes ocorridas no contexto educacional e social, em que o mundo avanga
no processo de globalizagdo. Partindo da fragmentacdo das “grades curriculares” e da
disciplinarizagao, refletimos sobre o processo educativo permitindo uma passagem na area de
Ciéncias da Natureza, matematica e suas tecnologias. Contextualizamos a escola e suas praticas
educativas esbocando idéias sobre a interdisciplinaridade no Ensino Médio. Considerando a
aprendizagem um processo dialético, a avaliagdo, por sua vez, também deve assumir essa
caracteristica exigindo do educador uma postura diferente frente os desafios de desenvolver e avaliar
as competéncias dos alunos. Ao concluir o texto apresentamos as consideragdes finais no sentido de
contribuir para a abertura de novos questionamentos sobre a pratica pedagdgica e suas implicacdes
no ensino médio.
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INTRODUGAO

Interdiscipl-nariedade uma palavra tao dificil de dizer. Deve ser mais dificil ainda
fazer. Nem tanto. O dificil € romper os modelos tradicionalistas de se pensar a educacao
que esta em nossas cabecgas ha séculos. Quando as modernas ciéncias comegaram a se
desenvolver, num tempo de “mares nunca dantes navegados”, conhecer era navegar num
oceano de mistério e riscos. E, para navegar com seguranca, foi preciso que cada marujo
cuidasse de seu trabalho e buscasse conhecer o maximo sobre ele, sem olhar para o lado,
com o tempo, ficou ébvio que, para vencer travessias mais dificeis, era preciso reconhecer
que, na verdade, todos estavam no mesmo, barco. A interdisciplinaridade comeca ai no
entendimento de que a complexidade dos mundos fisico e social requer que as disciplinas
se articulem, superando a fragmentacao e o distanciamento para que possamos conhecer
mais e melhor. Assim nos dizeres de FERREIRA in FAZENDA (1994, p. 34):

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do conhecimento,
pressupondo a integracdo entre eles. Porém, é errado concluir que ela é s6
isso. A interdisciplinaridade esta marcada por um movimento ininterrupto,
criando ou recriando outros pontos para discussdo. Ja na idéia de
integragcado, apesar do seu valor, trabalha-se sempre os mesmos pontos,
sem a possibilidade de serem reinventados. Busca-se novas combinagbes e

aprofundamento sempre dentro de um mesmo grupo de informagées.



A mesma logica estd no mundo do trabalho, da produg&o. Nos processos mais
modernos se dava a divisao do trabalho, ao contrario do artesanato, em que cada um fazia
tudo e sabia tudo desse fazer. No trabalho especializado, cada um sabe uma parte do fazer,
mas é totalmente alheio ao que os outros sabem e fazem, atividade muito prépria dos
processos de industrializagdo e produgdo em larga escala de um mesmo produto. O
resultado disto é uma alienacdo, em que nos docentes e discentes geralmente
compartilhamos compartilhamos conjuntamente com a sociedade atual. A superagcao da
alienacgao é necessaria, nao para o trabalhador ser flexivel para lidar com rapidas mudancas
nos processos produtivos, mas para que o conhecimento cientifico tenha maior abrangéncia
e significacao. Assim também se encontra a escola atual com uma cultura separatista de
disciplinarizagéo, separando as disciplinas e ndo promovendo o encontro dos docentes para
o planejamento participativo e integrado. Assim apenas reproduzimos o saber e teremos
professores “fabricantes” e alunos “produtos”. Tudo isso arraigado ao modelo que se
constitui durante muito tempo nas nossas escolas onde o ensino € organizado por parte,
onde cada um faz a sua parte e o aluno recebe os pedacinhos do saber como se fosse um
processo de montagem sem estabelecer nenhuma conexao significativa entre as partes.

Fazendo uma aluséo as praticas pedagdgicas tradicionais LIBANEO (1986, p. 33) afirma:

A educacgéo libertadora, ao contrario questiona concretamente a realidade
das relagbes do homem com a natureza e com 0s outros homens, visando

a uma transformacgédo — dai ser uma educacgao critica.

Numa perspectiva educativa mais humanista, devemos considerar as implicagbes
econdmicas, politicas e cultural e buscar a reconstrugdo do homem como ser integral, ndo
mais fragmentado. Na escola, a interdisciplinaridade — conceito que resume a pratica de
interagdo entre os componentes do curriculo — € uma estratégia pedagogica que assegura
aos alunos a compreensao dos fendmenos naturais e sociais. Ao remeter o conhecimento
escolar aos contextos naturais e sociais de onde foi extraido e onde é aplicando, escola
deve fornecer aos alunos as ferramentas mentais para a compreensao e a acdo. E, como o
mundo fisico e social € um enorme oceano, em que os fendbmenos nadam de forma
“interdisciplinar”, é preciso construir essas ferramentas — as competéncias -, partindo dos
conhecimentos especificos e fazendo-os interagir.

A partir dos conhecimentos especificos, sim, pois nao pode se falar em
intedisciplinariedade sem disciplinas, assim como nao ha internacional sem nagdes. Ela ndo
se confunde com polivaléncia e, portanto, ndo anula o conhecimento especifico nem o papel

de cada profissional. Ao organizar o curriculo do novo ensino médio em areas, nao se esta



dizendo que o futuro professor sera um génio que domina todos os conhecimentos de uma
area. O que se afirma é que ele devera entender a relacdo de sua disciplina com as da
mesma area para depois relaciona-las as das outras areas. Uma forma de se compreender
e aplicar isso é observar os eixos de competéncias dos PCNEM, que estdo presentes nas
trés areas: representacdo e comunicagdo (as linguagens); investigacdo e compreensao
(ciéncias); e contextualizagao socio-cultural (a sociedade e a cultura).

Ao olharmos perplexamente para os nossos educandarios e vermos a faléncia em
que se encontra a educagao nos mais diferentes graus de ensino, fica clara a necessidade
de recorrermos a novos caminhos. E com esse pensamento que tedricos como Ivani
Fazenda defende a idéia da interdisciplinaridade. Trata-se de tomar uma nova atitude de
buscar dentro dessa perplexidade uma solugao para essa faléncia. Acreditando que o
caminho da interdisciplinaridade ndo pode ser percorrido por apenas uma pessoa, mas por
todos os atores que compde o cenario do contexto escolar. Quando o autor (FAZENDA:

1994, p. 139) faz referéncia a atitude do professor na perspectiva interdiciplinar afirma que:

Atitude interdisciplinar uma vez percebida, acaba por nos conduzir a
percepcdo de outras tantas contradicbes da visdo fragmentaria e ou
dicotbmica, que esta enraizada também na nossa pratica pedagdgica,

ainda que de forma oculta, velada.

O rompimento com uma pratica pedagodgica fragmentada ndo se da de uma hora
para outra & preciso haver um amadurecimento. E preciso conhecer o que significa a
interdisciplinaridade. Descobrir 0 seu sentido e entender que n&o se trata de um trabalho
solitario. De nada adiantara querer ser um professor que diz adotar a interdisciplinaridade,
quando este se isola nos quatro cantos da sala de aula e n&do se relaciona com outros
docentes a fim de confirmar até mesmo a relacao interpessoal que essa postura exige.
Sobre essas reflexdes concordo com PENA in FAZENDA:1994, p.63:

Ha necessidade de o professor apropriar-se do conhecimento cientifico, de
saber organiza-lo e articula-lo, de ter competéncia. Mas essa competéncia,
para o verdadeiro educador, deve estar impregnada de humildade, de
simplicidade de atitudes. E necessério enxergar o outro, construir com ele o
alicerce do conhecimento, ndo s6 para servir a sociedade, mas para

entender a vida.

Nessa compreenséo a sala de aula deixa de ser um espacgo fechado restrito apenas
a transmissao de conteudos e, sim, um espago aberto para a comunicag¢ao a troca de idéias

entre professore e alunos, alunos e alunos e porqué nao, entre professores e professores.
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Trata-se de um espacgo privilegiado para as inter-relagdes, a troca de conhecimentos e a
convivéncia humana, onde o saber constantemente trafega no movimento frenético das
intervengdes da realidade de onde todos s&o condutores desse conhecimento inclusive para

além do espacgo escolar. Sobre isso quero ressaltar o pensamento de NOVASKI (1994,
p.11):

Levar de um lugar para o outro”, esta ai uma vivéncia cuja densidade pode
significar o aumento incalculavel de experiéncias, configurando aquilo que
fundamenta um processo de ensino-aprendizado realmente humano.
Proponho-me a explorar isso, dizendo simplesmente que quando duas
pessoas se encontram, ha um mutuo “levar de um lugar para o outro” o
meu interlocutor me leva a sua perspectiva, eu o trago para minha, e assim
nossa conversa vai se acumulando de informagées enriquecedoras. Como
sédo infindaveis as perspectivas desde as quais um assunto pode ser
abordado, vemos entdo ai entdo que aprendizagem n&o termina nunca, o
que torna perigosa, diria mesmo ridicula, a postura de quem se acha dono

do saber.

Assim entendemos que além do conhecimento tedrico sobre a interdisciplinaridade
faz-se necessaria a adogcdo de uma postura critica e reflexiva, abandona o pedestal de dono
do saber e parte para um processo interativo, onde ensina e aprende ao mesmo tempo,

dando uma amplitude os conteudos e espacgo para vivéncias grupais.

Contextualizando a interdisciplinaridade

“Educacéao agora é para a vida”. Este foi o modo da campanha publicitaria com que o
Ministério da educacao langou os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
em setembro de 1990. Houve quem reagisse negativamente e até se ofendesse com a
idéia: - Entdo, a educacao era para a morte?! Certamente que néo. A expressao ilustra um
principio fundamental do novo ensino médio: o curriculo escolar precisa ter vida. Precisa ser
algo que reflita a vida real vivida pelos alunos fora da sala de aula e, ao mesmo tempo, os
prepare para vida autbnoma. Educar numa postura interdisciplinar requer uma atitude que
se projete para além dos muros da escola.

Segundo SANTOS in FAZENDA (1994, pp. 52-53):

A vida ¢é seguramente um continuo processo de aprendizado,
independentemente da universidade. Esta deve inserir-se nesse processo
ocupando o lugar certo, com a percepg¢do do momento que o aluno esta

atravessando. Eu chamaria isso de consciéncia histérica do educador, que,
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além de estar consciente da historia atual, entraria em contato com o

universo vivido concretamente pelo corpo discente.

Nessa vertente, assenta-se o0 pensamento educativo, buscando o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho. Formar individuos que se realizem como pessoas, cidadaos e profissionais
exige da escola muito mais do que a simples transmissdo e acumulo de informacdes. Exige
experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da vida cotidiana para as situag¢des de
aprendizagem. Educar para vida requer a incorporag¢ao de vivéncia, e, implica no uso do que
aprendido em outras situacgoes.

Abrir a escola as vivéncias individuais e coletivas &€ o contrario de apenas
exemplificar. De nada adianta levar uma aula inteira “falando grego“ e, nos cinco minutos
finais, retirar um coelho da cartola. Mas, contextualizar é também o contrario de banalizar os
conteudos, tratando-os superficialmente. Implica incorporar ao cotidiano da escola vivéncias
do meio social e cultural vivido por todos e enriquecer essa vivéncia, mediante a construcao
de um novo modo de olhar e compreender o mundo que nos cerca. Educar no contexto
atual requer uma aprendizagem reflexiva, que levando o aluno a transformar-se no contato
com o mundo circundante transformando ele proprio a sua realidade.

De acordo com FERREIRA in FAZENDA (1994, p.35):

A apreensdo da atitude interdisciplinar garante para aqueles que a
praticam, um grau elevado de maturidade. Isso ocorre devido ao exercicio
de uma certa forma de encarar e pensar os acontecimentos. Aprende-se
com a interdisciplinaridade que um fato ou solugdo nunca é isolado, mas

sim consequéncia da relagédo entre muitos.

A construgdo de conhecimentos, competéncias, e habilidades na escola implica
recorrer a contextos que tenham significado para o aluno e possam mobiliza-lo a aprender,
num processo ativo, em que ele é protagonista e ndo mero coadjuvante. Educar para a vida
requer uma aprendizagem significativa, que envolva o aluno nao sé intelectualmente, mas
também, afetivamente, aprendendo na pratica a se relacionar e resolver problemas
coletivamente.

As dimensbes da vida ou contextos valorizados explicitamente pela LDB s&o o
trabalho e cidadania. As competéncias estao indicadas quando a Lei prevé um ensino que
facilite a ponte entre a teoria e a pratica. E isso também que propde Piaget ( PCNEM: 2002,
P. 91-92), quando analisa o papel da atividade na aprendizagem: compreender é inventar ou

reconstruir, através da reinvengéo, sera preciso curvar-se ante tais necessidades se o que



se pretende, para o futuro, é moldar individuos capazes d produzir ou de criar, e ndo apenas
repetir.

Pode-se aprender matematica na progressdo geométrica formada pela incidéncia
dos juros nas tabelas de prego de que sao difundidas no mercado; Lingua Portuguesa nos
artigos de um jornal e artes em sua programacao visual; Biologia na receita médica e
Quimica na bula do remédio ou no rétulo do produto alimenticio; Geografia na organizagéo
do espaco urbano e Sociologia nos mais variados ambientes e situagbes cotidianas, pagar
com juros ou a vista, economizar até poder comprar; construir opinides autbnomas antes o
que se |é e se vé nos jornais; ter dominio sobre o que se passa com o proprio corpo. Saber
situar-se no lugar em que se vive séo habilidades que tornam nossa vida melhor. Tudo isso
transcorre durante o processo educativo e ndo num repasse de conteudos listados para
serem cumpridos em um bimestre, semestre ou ano letivo, isso transcende a rigidez da

conceitualizagcio conteudista e compartimentada.

REVENDO O CONCEITO DE INTERDISCIPLINARIDADE

Partindo da idéia de que a interdisciplinaridade acontece na mobilidade do estudo de
um objeto é importante considerar que essa relagéo de ligagdo das areas do conhecimento
se torna possivel a partir de uma percepgdo agucada do educador. Ndo € s6 o simples fato
de ver, perceber é preciso algo mais. Nao tratar aqui da interdisciplinaridade como algo
simples. Apresentamos uma reflexdo sobre um paradigma educacional que mesmo inserido
nas propostas educacionais do MEC — Ministério da Educacgéao esta estagnado na prética da
maioria dos professores do Ensino Médio.

Sao muitos os questionamentos sobre a pratica interdisciplinar desde o estudo da
evolugado da interdisciplinaridade, sua epistemologia e sua aplicagdo demandando assim
uma série de conflitos no dmbito educacional.

O ensino quando organizado tradicionalmente em que as disciplinas se apresentam
numa “grade curricular’ enfatiza a pratica de disciplinas de forma isolada. E o que
geralmente acontece é o isolamento dos conteudos formando uma vasta cadeia de
informacdes segregadas e que se perdem por nao ter sentido.

Atualmente com o avango tecnolégico nos deparamos com esse efeito de sobre-
carga de informacbes que faz com que a fragmentacido seja maior. Com a construgado de
novos conhecimentos, é possivel o surgimento de novas disciplinas o que acarreta um maior
volume de informacgdes. Trata-se de um efeito evolutivo e a escola ndo pode ficar a margem
desse processo. Organizadas de forma particular cada disciplina tem suas particularidades
e, nesse sentido, uma estrutura curricular com esse perfil tende a propor uma pratica de

aplicacéo isolada do conhecido.



O que se entende por interdisciplinaridade? Como se da nossa relagao com o mundo
social, natural e cultural? Esta relacao se da fragmentada, de tal modo que cada fendbmeno
observado ou vivido é entendido ou percebido como fato isolado? Ou essa relacédo se da de
forma global, entendendo que cada fendbmeno observado ou vivido estd inserido numa rede
de relagdes que lhe da sentido e significado. Enfim como se da o conhecimento? E como se
realiza um fazer docente pautado no conceito de interdisciplinaridade? As Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Resolucdo n°. 04/98, baseados nos artigos
205 e 206 da Constituicao Federal Brasileira, entre outras disposi¢des, determinam que os
curriculos se organizem em areas — a base nacional comum dos curriculos do ensino médio
sera organizada em areas de conhecimento — estruturadas pelos principios pedagogicos da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo, da identidade, da diversidade e autonomia,
redefinindo, de modo radical, a forma como tem sido realizadas a selegao e organizacao de
conteudos e a definicdo de metodologias nas escolas em nosso pais. Foram organizadas e
propostas trés areas curriculares: Linguagens e Cdédigos e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e Matematica e suas tecnologias e Ciéncias Humanas, Filosofia e suas
tecnologias. Essa proposigbes se confirma através do pensamento piagetiano sobre a

disciplinarizacgéo:

(...) se explica com efeito, pelo preconceitos positivistas. Em uma
perspectiva onde apenas contamos observaveis, que cumpre
simplesmente descrever, analisar para entdo dai extrair leis fundamentais,
é inevitavel, que as diferentes disciplinas paregam separadas por fronteiras
mais ou menos definidas ou mesmo fixas. , ja que estas se relacionam com
a diversidade das categorias de observaveis que, por sua vez estédo
relacionadas com nossos instrumentos subjetivos e objetivos de
registro(percepgao e aparelhos) (...) Por outro lado, logo que, ao violar as
regras positivistas (...) se procura explicar os fendbmenos e suas leis, ao
invés de apenas descreve-los, forcosamente estara ultrapassando as
fronteiras do observavel, ja que toda casualidade decorre da necessidade
inferéncia, isto é, de dedugbes e estruturas operatérias irredutiveis a
simples constatacao (...) Nesse caso, a realidade fundamental ndo é mais
fenbmeno observavel, e sim a estrutura subjacente, reconstruida por
deducdo e que fornece uma explicacdo para os dados observado. Mas,
por isso mesmo, tendem a desaparecer as fronteiras entre as disciplinas,
pois as estruturas ou sdo comuns (Tal como entre a Fisica e a Quimica(...))
ou solidarias umas com as outras (como , sem duvida, havera de ser ocaso
entre a Biologia e Fisica-Quimica). (PCNEM: 2002 p.89)



Entre os principios pedagoégicos que estruturam as areas de conhecimento destaca-
se como eixo articulador, a interdisplinaridade. Para observancia da interdisciplinaridade é
preciso entender que as disciplinas escolares resultam de recortes e selegcdes arbitrarios,
historicamente constituidos, expressdes de interesses e relagdes de poder que ressaltam,
ocultam ou negam saberes.E mais: alguns campos de saber sdo privilegiados em sua
representagdo como disciplinas escolares e outros n&o.

Historicamente s&o valorizados determinados campos do conhecimento escolar, sob
o argumento de que se mostram Uteis para resolver problemas de dia a dia. A forma de
insercéo e abordagem das disciplinas num curriculo escolar € em si mesma indicadora de
uma opcado pedagogica de e propiciar ao aluno a construcdo de um conhecimento
fragmentario ou organico e significativo, quanto a compreensao dos fendémenos naturais,

sociais e culturais.

A interdisciplinaridade também esta envolvida quando os sujeitos que
conhecem, ensinam e aprendem sentem a necessidade de procedimentos
que numa visdo disciplinar, podem parecer heterodoxos, mas fazem
sentido quando chamados a dar conta de temas complexos. Se alguns
procedimentos artisticos podem parecer profecias na perspectiva cientifica,
também é verdade que a foto do cogumelo resultante da explosao nuclear
também explica, de um modo diferente da Fisica, o significado da bomba
atébmica. (PCNEM: 2002,p. 88)

O desenvolvimento das ciéncias e os avangos da tecnologia, no século XX,
constataram que o sujeito pesquisador interfere no objeto pesquisado, que ndo ha
neutralidade no conhecimento, que a consciéncia da realidade se constréi em que se
percorre os diferentes campos do saber.Ao sistematizar o ensino do conhecimento, os
curriculos escolares ainda se estruturam fragmentadamente e muitas vezes seus conteudos
sao de pouca relevancia para os alunos, que ndo véem neles um sentido de que este se

aproxima de sua realidade ou utilizagéo.

O caminho interdisciplinar € amplo no seu contexto e nos revela um quadro
que precisa ser redefinido e ampliado. Tal constatagdo induz-nos a refletir
sobre a necessidade de professores e alunos trabalharem unidos, se
conhecerem e se entrozarem para juntos vivenciarem uma agao educativa
mais produtiva. (ASSUMPCAO in FAZENDA, 1994, p. 30)



Partindo da contextualizagdo, outro principio pedagdgico que rege a articulagéo das
disciplinas escolares, ndo deve ser entendida como uma proposta de esvaziamento, como
uma proposta redutora do processo ensino aprendizagem, abordando apenas que esta no
redor imediato do aluno, suas experiéncias e vivéncias. Num trabalho pedagdgico
embasado na contextualizacdo deve se partir do saber dos alunos para desenvolver
competéncias que venham contribuir na ampliagédo do conhecimento. Um saber que situe os
alunos num campo mais amplo de conhecimentos, de modo que possam efetivamente se
integrar na sociedade, atuando, interagindo e interferindo sobre ela, modificando e sendo
modificado, ensinando e aprendendo dialeticamente.

Sao os principios da identidade, diversidade e autonomia que redefinem a relacao a
ser mantida entre os sistemas de ensino e as escolas. Dentro dessa proposta nao se pode
omitir que os orgaos gestores que regem a educacdo direcionam e intervem nesse
processo. A identidade e a autonomia das escolas sdo exercidas no contexto constituido por
diretrizes gerais de acao e assessoramento a implantagao das politicas educacionais, o que
exige dos sistemas educacionais (federal, estaduais ou municipais), para que a autonomia
ndo se configure como descaso ou abandono. Somente com a definicdo de diretrizes de
uma politica educacional que reflita as necessidades e demandas do sistema de ensino, em
consonancia com as Diretrizes Nacionais e a estruturacdo de mecanismos de superviséo /
assessoramento, acompanhamento e avaliacdo dos resultados do desempenho das escolas
pose-se falar em dar autonomia para o trabalho pedagdgico.

E importante salientar que essa autonomia implica em planejamento conjunto e
integrado da escola, expressao de um compromisso firme entre os agentes envolvidos sobre
objetivos compartilhados, considerando a especificidade, as necessidades e as demandas
de seu corpo docente e discente, criando expressao prépria e local ao disposto na base
nacional comum. Esses pressupostos justificam e esclarecem a opg¢ao pela organizacao do
curriculo em areas que congregam disciplinas com objetos comuns de estudo, capazes,
portanto de estabelecer um didlogo produtivo do ponto de vista do trabalho pedagdgico, e
que podem estabelecer também um dialogo entre si enquanto areas.

Ao se fazer opgao por uma estrutura curricular em disciplinas isoladas, ainda
existente nos curriculos escolares, a organizagao da escola se mantém inflexivel, o que
dificulta uma pratica docente mais articulada e significativa para os alunos. As aulas se
sucedem de acordo com uma “grade” curricular em tempos sucessivos, tratando de temas
dissociados um dos outros.Varias iniciativas de articulacdo dos conhecimentos escolares
tém sido realizadas.

Na tentativa de articulagdo do curriculo a partir da organizagdo em areas, sem
duvida, da uma organicidade ao planejamento curricular e faz-se necessario um

planejamento conjunto que possibilite a interdisciplinaridade. Ao elencar os conteudos pode-
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se pensar em um objeto de conhecimento, um projeto de intervencéo e, principalmente, o
desenvolvimento de uma compreensao da realidade sob a otica da globalidade e da
complexidade, uma perspectiva holistica da realidade.

Realmente trata-se de um tema complexo, a interdisciplinadade. Possivelmente,
mais direcionado aos professores e professoras, mas nao exclusivamente.
Interdisciplinaridade se realiza como uma forma de ver e sentir o mundo. Se formos capazes
de perceber, de entender as multiplas implicagbes que se realizam, ao analisar um
acontecimento, um aspecto da natureza, isto é, o fendmeno dimensao social, natural ou
cultural.

O significado curricular de cada disciplina nao pode resultar de uma apreciagao
isolada de seu conteudo, mas sim do modo como se articulam as disciplinas em seu
conjunto; tal articulagdo é sempre fributaria de uma sistematizacdo filosofica mais
abrangente, cujos principios norteadores € necessario reconhecer.

A interdisciplinaridade no ponto de vista epistemoldgico, consiste no método de
pesquisa e de ensino voltado para a interagdo em uma disciplina, de duas ou mais
disciplinas, num processo que pode ir da simples comunicacdo de idéias até a integracdo
reciproca de finalidades, objetivos, conceitos, conteudos, terminologia, metodologia,
procedimentos, dados e formas de organiza-los e sistematiza-los no processo de elaboragéo

do conhecimento. Segundo Fazenda (1993, p. 31).

A interdisciplinaridade depende entdo, basicamente, de uma
mudanga de atitude perante o problema do conhecimento, da
substituicdo de uma concepg¢ao fragmentaria pela unitaria do ser

humano.

O ponto de partida e de chegada de uma pratica interdisciplinar esta na acéo. Desta
forma, através do didlogo que se estabelece entre as disciplinas e entre os sujeitos das
acgdes, a interdisciplinaridade ndo nega as particularidades das disciplinas o que é
evidenciado é uma mudancga de postura na pratica pedagogica. Tal atitude embasa-se no
reconhecimento da construgao do conhecimento, no questionamento constante das préprias
posigcdes assumidas e dos procedimentos adotados, no respeito a individualidade e na

abertura a investigagdo em busca da totalidade do conhecimento.

Sem pretensdo de esgotar o amplo campo da de possibilidades de
interagdo entre linguagem e pensamento abre para a pedagogia da

interdisciplinaridade, alguns exemplos poderiam ser lembrados: a
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linguagem verbal como um processo de constituicdo de conhecimento das
Ciéncias Humanas e o exercicio destas dltimas como forma de aperfeigcoar
o0 emprego da linguagem verbal formal, a Matematica como um dos
recursos construtivos dos conceitos das ciéncias naturais e a explicagdo
das leis naturais como exercicio que desenvolve o pensamento
matematico(...). (PCNEM: 2004,p.90)

Nao se trata de propor a eliminacdo de disciplinas, mas sim da criagdo de
articulacbes que propiciem o estabelecimento de relagbes entre as mesmas, tendo como
ponto de convergéncia a agdo que se desenvolve num trabalho cooperativo e reflexivo.
Assim, alunos e professores se apresentam como sujeitos de sua propria agao - se engajam
num processo de investigacdo, re-descoberta e construgédo coletiva de conhecimento, que
ignora a divisdo do conhecimento em disciplinas.

Partindo dessas reflexdes, € importante que os conteldos das disciplinas sejam
vistos como instrumentos culturais, necessarios para que os alunos avancem na formagao
global e ndao como fim de si mesmo. A interdisciplinaridade favorecera que as agoes se
traduzam na intencdo educativa de ampliar a capacidade do aluno de: - expressar-se
através de multiplas linguagens e novas tecnologia; - posicionar-se diante da informacgao; -
interagir, de forma critica e ativa, com o meio fisico e social; Temos entdo o desafio de
assegurar a abordagem global da realidade, através de uma perspectiva holistica,
transdisciplinar. Onde a valorizacdo é centrada, ndo no que é transmitido, e sim no que é
construido. Assim a pratica interdisciplinar nos envolve no processo de aprender a aprender.
Pretende-se abolir os reducionismos que estdo arraigados nas praticas fragmentadas do
ensino disciplinarizado.

Uma postura interdisciplinar redimensiona o pensamento pedagdgico em diregao ao
enfrentamento de problemas que se criam durante o seu processo de aplicacdo, o que
possibilita a superacéo de dicotomias tradicionais da visdo de mundo mecanicista do ensino
aprendizagem.

Temos entdo a interdisciplinaridade como um campo aberto para que de uma pratica
fragmentada por especialidades possamos estabelecer novas competéncias e habilidades
através de um postura pautada em uma visao holistica do conhecimento.

E preciso que haja uma sintonia entre o aluno e o professor no sentido de
sistematizar o saber através da troca de conhecimentos estabelecendo uma relagdo de
grupo onde todos podem ensinar e aprender a partir de seus objetivos buscando um sentido
para a aprendizagem. Nao pode ser um fazer neutro e sem contexto. E ainda que é uma
raridade encontrar uma turma de alunos do ensino médio motivadissima, ja pronta para

desenvolver qualquer trabalho proposto. Ensinar ndo é um conto de fadas, nem uma
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realidade de “tudo azul”. Também nao adianta querer planejar o trabalho pedagdgico como
se todos os alunos fossem iguais, copias fiéis uns dos outros e ainda que nos tempos atuais
uma boa parte dos alunos ndo tem sequer um projeto pessoal e sugerir-lhes um, também,

nao é tarefa facil. Nesse contexto Perrenoud (2000, p. 68) afirma que:

A democratizagdo dos estudos trouxe para as escolas de ensino médio
alunos que outrora ingressavam diretamente na vida ativa . Ndo ha mais
‘herdeiros”, defensores da cultura escolar e cuja Unica resisténcia é da
ordem da preguica e da desordem organizada. Os professores tiveram que
se conformar com isso. No ensino médio os estabelecimentos escolares
recebem alunos bem heterogéneos no que tange a relagdo com o saber.
No fundamental, a tradicdo é receber todo mundo, mas as ambicbes sé&o
maiores, confrontando o corpo docente com alunos pouco desejosos de
aprender e menos ainda de trabalhar.

Nao podemos fazer de conta que ensinamos e os alunos, de conta que aprendem.
Se quisermos intervir na realidade precisamos vivé-la e ndao mascara-la. O que acontece é
um efeito muito interessante trata-se de uma espécie de “repudio” especialmente, por
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e sua tecnologias. Acreditamos que realmente é
necessario superar os obstaculos e ser conscientes que um trabalho que vise também
intensificar o desejo de aprender, favorecer ou reforgar a decisdo de aprender. Esses e
tantos desafios é que devem nos instigar experimentar um projeto interdisciplinar, pois nesta
perspectivas abrimos portas para as diversas areas trabalharem integradas e ampliamos o

leque de sugestdes e motivagdes na mediagcao do conhecimento.

A importancia do ensino de matematica no ensino da quimica, fisica e da biologia

numa perspectiva interdisciplinar.

Nos Parametros Curriculares do Ensino Médio que relaciona as competéncias
indicadas na Base Nacional comum, aponta a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias, como responsavel pela aplicacdo de procedimentos para desenvolver as
habilidades basicas e competéncias especificas, que sejam desenvolvidas pelos alunos em
Biologia, Fisica, Quimica e matematica.

Nesse nivel de ensino, em decorréncia do aprendizado dessas disciplinas e das
tecnologias relacionadas, lado a lado os aspectos e conteudos tecnoldgicos associados ao
aprendizado cientifico matematico sdo partes essenciais da formacao cidada de sentido
universal e ndo somente de sentido profissionalizante. Vale a pena lembrar que, lado a lado

com uma demarcacéo disciplinar, é preciso desenvolver uma articulacéo interdisciplinar, de
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forma a conduzir organicamente o aprendizado pretendido. Essas implicagdes se afirmam
pela superacdo da fragmentacdo do saber e de sua dissociacao da realidade do aluno.
Sobre isso ARANHA (1996, p. 204) exemplifica:

A abordagem holistica do conhecimento sup6e a superag¢ao das disciplinas
fragmentadas, por meio da exigéncia de uma complementaridade entre as
dreas do saber. Essa tendéncia a interpenetracdo tem sido sentida
inclusive nas novas ciéncias, que rompem com as ténues fronteiras do
conhecimento (a fisico-quimica, a macatrénica, a medicina nuclear) e se
mantém na necessidade continua de complementagdo. (...) E nesse
sentido que o antropdlogo Roberto DA Matta, a partir de suas experiéncias
de campo no interior do Brasil, destaca a importdncia de conhecer pelo
menos certos rudimentos de geografia, topografia, desenho em escala,
interpretagdo de textos, psicologia, boténica, zoologia, religido, direito,
politica, medicina empirica. E completa: “Tudo isso indicava que eu deveria
procurar as significacbes sistematicas — pu holisticas —se quisesse
apreender as motivagbes profundas da coletividade humana que eu

tentava estudar”.

A matematica, por sua universalidade de quantificacdo e expressdo, como linguagem,
portanto ocupa uma posi¢do singular. No ensino meédio, quando nas ciéncias torna-se
essencial uma construgdo abstrata mais elaborada, os instrumentos matematicos séo
especialmente importantes. Mas nao é s6 nesse sentido que a Matematica é fundamental.
Possivelmente, n&do existe nenhuma atividade da vida contemporénea, da musica, da
informatica, do comércio, da meteorologia, da medicina entre outros campos de atuacao do
conhecimento que nao se valham da matematica para complementarem suas teorias e
aplicacbes. Sdo muitos os campos de atuacdo da matematica para o cotidiano e os PCN'S
do Ensino Médio (2002, p. 257) destacam:

As habilidades de escrever e analisar um grande numero de dados ,
realizar inferéncias e fazer presdicbes com base numa amostra de
populagdo, aplicar idéias de probabilidade e combinatéria a fenémenos
naturais e do coftidiano sédo aplicagbes da Matematica em questbes do
mundo real que tiveram um crescimento muito grande e se tornaram
bastante complexas. Técnicas e raciocinios estatisticos e probabilisticos
sdo, sem duvida, instrumentos tanto das Ciéncias da Natureza quanto das

Ciéncias Humanas.
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Evidentemente ndo estamos negando que cada ciéncia em particular possua um
cédigo intrinseco, suas logicas e metodologias que apdiam e justificam ou se propdem a
explicar suas teorias como no caso da Biologia que tem como objeto de estudo o fenbmeno
da vida. Para dar sentido ao seu estudo, busca-se compreender a natureza viva e dos
diferentes sistemas explicativos, entendendo que a ciéncia pode ser questionada e nao tem
respostas definitivas para tudo, uma vez que sua evolugdo se deu com o0 sucesso ou
fracasso de teorias no decorrer dos tempos. Essa idéia de inacabamento é que da o tom de
instigacao e ser ciente que no Ensino Médio ndo € possivel tratar de todo o conhecimento
que a disciplina pode abarcar. Alguns encaminhamentos sdo sugeridos nos PCN'S do
Ensino Médio (2002, p. 225 — 226) entre eles destaco:

E preciso, portanto, selecionar contelidos e escolher metodologias
coerentes com as nossas intengbes educativas. (...) com certeza,
compreender a natureza como uma intrincada rede de relagbes, um todo
dinédmico, do qual o ser humano é parte integrante, com ela interage, dela
depende e nela infere, reduzindo o seu grau de dependéncia , mas jamais
sendo independente. Implica também identificar a condi¢éo do ser humano

de agente e paciente de transformagdes intencionais por ele produzidas.

No ensino da biologia é necessario o desenvolvimento de posturas e valores
pertinentes as relagdes interpessoais e a reflexdo sobre a sua intervengdo no mundo como
cidad&o consciente.

Enfim as Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias ndo devem ser
apresentadas como um conjunto de ciéncias com uma lista de conteudos a ser repassada,
nem experimentalismo, mas como um aprendizado ativo, organizado num projeto
pedagodgico com abertura cientifica e tecnoldgica, eticidade, paixao, formacao de valores e
com a cooperagao e participacdo de todos os atores do contexto escolar e,

fundamentalmente, a construcio da cidadania.

REFLEXOES... EM BUSCA DE UMA ALTERNATIVA AVALIATIVA

Pensando na pratica interdisciplinar onde a articulacdo entre as disciplinas de
matematica, fisica, quimica e biologia acontecem faz-se necessario refletir sobre o formato
que o processo avaliativo deve configurar. Isso implicitamente faz uma alusédo direta ao

contexto, procedimentos, linguagens e competéncias que pretende-se desenvolver
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respaldando tudo isso no ensino das disciplinas. O fato é que se adotarmos uma postura
interdisciplinar,ndo podemos perder de vista as particularidades disciplinares e isso nao
significa fragmentagédo, mas reconhecer a area de atuagdo como um conjunto de saberes
organizados e planejados de forma coerente para a sua aplicagdo. E importante salientar
que o aluno traz consigo uma série de expectativas sobre a sua formagdo e nao menos
consideravel o professor também tragca metas para executarem seus projetos de trabalho. O
projeto pedagdgico em ultima instancia podera orientar a agao das disciplinas. Por sua vez o
educador tem um papel fundamental, pois, sendo o mediador da aprendizagem tem um
grande desafio, que é o de fazer com que este de verdade aconteca. Segue—se abaixo
algumas dessas reflexdes segundo TAVARES in FAZENDA (1994, P.30):

O caminho interdisciplinar € amplo no seu contexto e nos revela um quadro
que precisa ser redefinido e ampliado. Tal constatagado induz-nos a refletir
sobre a necessidade de professores e alunos trabalharem unidos, se
conhecerem e se entrosarem para juntos vivenciarem uma a¢ao educativa
mais produtiva. O papel do professor é fundamental no avango construtivo
do aluno. E Ele o professor, quem pode captar as necessidades do aluno e
0 que a educacédo lhe proporcionar. A interdisciplinaridade do professor

pode modificar o aluno quando ele assim permitir.

Se toda essa reflexdo € necessaria deve-se oportunizar a realizacdo de atividades
individuais e coletivas com os alunos, pois assim poderdo manifestar seus interesses,
diferencas e particularidades e me contra-partida o professor podera valoriza-las para
promover uma motivagado extrinseca que combinada ao desejo de aprendizagem intrinseco
do discente gerara um forte desejo de aprender. Isso implica na abordagem de conteudos
de carater formativo onde o discente possa perceber que ha contextos comuns,
competéncias a serem desenvolvidas através de acbes coerentes com a postura
interdisciplinar adotada. Isso requer do professor um conhecimento sobre as outras
disciplinas e um trabalho pedagdgico bem planejado. Nao se trata de escolher uma unica
tematica a ser trabalhada em sala de aula. Sobre essa afirmagdo se alicer¢ca alguns
encaminhamentos que fazem parte das orientacdes pedagdgicas registradas nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Ciéncias da Natureza, matematica e

suas tecnologias, 2002, p.133):

E preciso construir essa articulagdo num trabalho conjunto, mas sem a
necessidade de se definir um tema unico, em cada uma das etapas, que se

torne objeto de estudo de todas as disciplinas, ou de conduzir,
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permanentes projetos interdisciplinares, envolvendo toda a escola de forma

artificial, o que dificulta a programagéo das disciplinas.

E observavel que algumas competéncias sdo comuns entre as disciplinas e ao
enfocarmos uma articulagao por competéncias a serem desenvolvidas permitimos o didlogo
interdisciplinar. Essa possivel desenvolver essa pratica durante todo o processo letivo do
Ensino Médio. Mesmo ndo havendo uma ordem sequiencial entre as disciplinas é possivel
fazer uma interligagdo com as areas, mais que isso no desenvolvimento da pratica educativa
o professor podera ampliar o trabalho pedagégico e a partir de analises mais concretas,
procedimentos e elaboragdes conceituais se ampliam as possibilidades de combinagao
entre as disciplinas. Esse €& procedimento pedagdgico que nao podera acontecer
desarticulado. Docentes, coordenacdao pedagodgica e outros atores afins devem estar
integrados par o desenvolvimento do trabalho e compartilhem dos mesmos objetivos do
planejamento a execugao da aprendizagem.

Para um trabalho pedagogico nesta perspectiva faze-se necessario levar em
consideracgao a realidade da escola em seus mais diferentes aspectos, os quais devem estar
contemplados no Projeto Pedagdgico. E preciso fazer um balanco do nimero de aulas de
cada disciplina, verificar a formacéo docente, o perfil dos alunos e os aspectos culturais e
particularidades da localidade. Tudo isso constituira um diagndstico mais apurado das
condicdes reais da escola para se esbogar objetivos e tragar metas.

A articulacéo entre as disciplinas deve considerar como ponto de partida os temas
préximos da realidade do aluno sem deixar de lado as consideragcbes e abordagem da
disciplina na qual se propunha executar essa tarefa pedagdgica. O avango dos conteudos
dar-se-a de maneira gradual acentuando a complexidade técnica e cientifica, combinando
assim as dimensdes do aluno e do professor na tentativa de sistematizar o ensino. Ao
aplicar num terceiro momento conteudo que exijam uma visdo mais abstrata o professor
devera mediar a aplicagdo dos conteudos respeitando o nivel de desenvolvimento dos
alunos.

A combinacdo de conteldos que tenham uma aproximagao ou complemente estudos
em uma disciplina ou outra, também deve ser levada em consideracio. Esse esquema deve
ser pensado em conjunto com toda equipe docente e analisado criticamente. Ndo se pode
apresentar um modelo ideal ou um padrdo de conteudos. Pois cada realidade é unica e
depende desta o planejamento do ensino. E essencial que tudo fique registrado e se garanta
a flexibilizacdo do planejamento. Também, néo se trata de esquecer as outras areas, mas
perceber a proximidade tematica e competéncias que buscamos desenvolver.

Atualmente é sensato pensar que a tecnologia se faz cada vez mais presentes em

nossas vidas. Quando nos deparamos com essas novidades tecnolégicas, muitas vezes
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queremos simplesmente “deleta-las” do nosso fazer em sala de aula, pois dao “muito
trabalho”, ou fazemos um uso marginal, sem muita importancia e muitas vezes pensamos
nos custos de uma ou outra aquisicao e que ja que nao se consegue ter acesso... Esquece,
mas nao é somente isso que esta em jogo. O que percebemos é que tudo isso deve ter uma
reflexdo pedagogica. Sobre isso queremos ressaltar uma colocagdo de PERRENOUD
(2000, p. 138):

Os professores sabem que as novidades tecnolégicas aportam, bem como
seus perigos e limites, podem decidir, como conhecimento de causa, dar-
lhes um amplo espago em sua classe, ou Uutiliza-las de modo baste
marginal. Neste dltimo caso, ndo sera por ignoradncia, mas porque pesaram
pros e contras, depois julgaram que néo valia a pena, dado o nivel de seus
alunos, da disciplina considerada e do estado das tecnologias. Pode ser
mais simples igualmente esficaz ensinar fisica ou histéria por meios
tradicionais do que passar horas pesquisando documentos ou escrevendo

programas, sem que se tenha tempo para pensar nos aspectos didaticos.

Os procedimentos de ensino aplicados em sala de aula ou fora dela devem permitir
ao aluno uma maior participagao e tira-lo da posi¢cao de mero espectador, considerando que
numa postura mais tradicional do ensino o professor se coloca como dono do saber e faz o
repasse dos conteudos. Numa abordagem interdisciplinar é favoravel a discusséo e o
acesso tecnoldgico, como também a aplicagdo de conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais. Ao contemplar essa dimensao dos conteudos o professor permite ndo somente a
aplicagéo e elaboragédo de conceitos epistemologicamente aceitos, como também abre um
espaco para a formacao de atitudes, valores e os projetos propostos se tornam importantes
mesclando a participagao do aluno hora individualmente, hora coletivamente ou em grupos.
Nessa pratica abre-se um leque de oportunidades para o desenvolvimento da autonomia do
aluno e a experiéncia do trabalho coletivo, salvo a postura do professor como mediador
desse processo. Essa postura pedagogica requer uma profunda reflexao sobre o trabalho do
professor e a evolugado da escola e de seu publico e como somos afetados culturalmente
pela tecnologia. PERRENOUD (2000, pp. 138-139) faz algumas considera¢cdes que traz a

tona um reflexdo sobre as posturas que estédo presentes nas escolas atualmente:

Uma cultura tecnologica de base também é necessaria para pensar as
relagbes entre a evolugao dos instrumentos (informatica e hipermidia),
as competéncias intelectuais e a relagdo com o saber que a escola
pretende formar. Pelo menos sob esse angulo, as tecnologias novas

nao poderiam ser indiferente a nenhum professor, por modificarem
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maneiras de viver, de se divertir, de se informar, de trabalhar, de
pensar. Tal evolugdo afeta, portanto, as situacbes que os alunos
enfrentam ou enfrentardo, nas quais eles pretensamente mobilizam e

mobilizaréo o que aprendem na escola.

Numa realidade escolar que nao dispunha de materiais pedagogicos que favoregam
esse trabalho ficara “realmente” dificil desenvolver praticas como a que até agora
abordamos, mas isso nao significa que seja impossivel. A abordagem da
interdisciplinaridade nas escolas € algo considerado ainda muito novo e até mesmo os livros
didaticos, laboratérios estdo passando por uma reforma, no sentido de acompanhar as
necessidades que vao se configurando com a aplicagdo da interdisciplinaridade. Nesse
sentido a escola deve langcar mao da criatividade e elaborar seus materiais didaticos,
reestruturar seus laboratorios, incentivar a producéo escrita das experiéncias realizadas no
contexto escolar e permitir a participacdo dos alunos nessas acdes, entendendo que estes
sdo o alvo dos nossos objetivos. Mesmo que a escola tenha uma estrutura organizada e
separada por area ou disciplinas pode-se organizar uma reestruturagdo. Ao repensar uma
Proposta de ensino ou Projeto Pedagégico e entender a importdncia da pratica
interdisciplinar o educador pode se deparar com varios impedimentos que estdao além dos
muros escolares.: Segundo BARBOSA in FAZENDA (1994, p.74):

A pratica interdisciplinar, por outro lado, sofre impedimentos resultantes da
formacao cultural da sociedade que reflete no setor educacional através da
formacéao do professor, treinado por um saber fragmentado e realizando o
seu trabalho sob as mais adversas influencias. Estas se manifestam no
cotidiano da sala de aula, onde o professor realiza um trabalho solitario e
para qualquer iniciativa de criagdo do saber sofre inibicbes pela auséncia
de estimulos. Em suma, ser interdisciplinar, hoje, requer uma atitude
politica pedagodgica que demanda coragem, despojamento e muita

dedicacéo.

Tem que haver realmente uma estreita relacdo entre todos os atores envolvidos no
processo interdisciplinar e abrir espago para o levantamento bibliografico, inclusive com
abertura para livros paradidaticos ou de outras areas, realizar oficinas pedagodgicas,
experimentar a criacdo de materiais de suporte pedagoégico por alunos e professores. Numa
postura interdisciplinar torna-se essencialmente significativa a busca pos diversos materiais
e experiéncias. Coletar dados, listar filmes, videos, dvd’s, livros, revistas, sites entre outros
recursos que permitam a pesquisa e a insercdo do material pesquisado nos temas ou

conteudos que estdo sendo aplicados enriquece o trabalho pedagdgico. A participagdo em
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eventos, feiras, espetaculos, estudos do meio, entrevistas, foruns de debate e o incentivo a
participacdo em agdes da sua propria comunidade sdo exemplos de uma postura
interdisciplinar, lembrando que n&do podemos perder de vista os objetivos que propomos a
area e as disciplinas.

Tudo isso provoca um rompimento com o ensino meramente pautado no discurso na
exposicao oral. Trata-se de uma mudanca de atitude ndao s6 do professor, mas também do
aluno. Certamente essa mudanga ndo ocorrera bruscamente dar-se-a processualmente e
isso implica em se fazer constantemente uma reflexdo sobre a realidade vivenciada.
Quando se trabalha no favorecimento de praticas que permitam a mudanga de atitude, logo

também se sugere a mudancga de procedimentos no processo de aprendizagem.

A prépria avaliagdo deve ser também tratada como estratégia de ensino, de
promogao do aprendizado das Ciéncias e da Matematica. A avaliagdo pode
assumir um carater eminentemente formativo, favorecedor do progresso
pessoal e da autonomia do aluno, integrada ao processo de ensino-
aprendizagem, para permitir ao aluno consciéncia de seu proprio caminhar
em relagdo ao conhecimento e permitir ao professor controlar e melhorar
Sua pratica pedagdgica. (PCNEM:2004, p. 268)

A avaliacdo também se modifica quando se assume uma outra postura quanto aos
procedimentos pedagodgicos e resposta dos alunos frente ao que é difundido em sala de
aula. Todas essas transformacgodes estao imbricada no processo educativo, assim nao trata-
se de se ter uma visao unilateral, mas abranger na avaliagcdo o desempenho dos alunos e
do proprio processo de ensino, inclusive do professor. Na grande maioria das escolas a
avaliacdo no Ensino Médio é entendida como meramente uma verificacdo de retengao de
conhecimentos. Todavia em visdo mais apurada dessa etapa do processo de ensino
aprendizagem e que se proponha verificar as competéncias desenvolvidas pelos educandos
exigem um esforgo no sentido de compreender a complexidade do desenvolvimento e a
aplicacdo de conteudos significativos. Esse carater avaliativo baseado nas competéncias
tem um sentido formativo. Depende da estreita relacdo que anteriormente ja foi
argumentada entre o professor e o aluno na mediagao da aprendizagem e nas relagdes que
sdo estabelecidas durante o processo. E no desenrolar do processo que sdo necessarias
adaptagcbes em relagdo aos procedimentos de avaliagdo, ndo se trata de fixar uma Unica
forma de avaliar, mas verificar quando o aluno atua espontaneamente, na mediagédo e
possui o0 espirito de cooperacgao, assiduidade, responsabilidade na execug¢ao das atividades
propostas, sejam estas individuais ou coletivas. E preciso dar sentido a avaliagdo e
ZABALA: 1995, p. 201 responde com propriedade:
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Por que avaliar? O aperfeicoamento da pratica educativa é o objetivo
basico de todo o educador. E se entende esse aperfeicoamento como meio
para que todos os alunos consigam o maior grau de competéncias,
conforme suas possibilidades reais. O alcance dos objetivos por parte de
cada aluno é um alvo que exige conhecer os resultados e 0s processos de
aprendizagem que os alunos seguem. E para melhorar a qualidade do
ensino é preciso conhecer e poder avaliar a intervengdo pedagogica dos
professores, de forma que a agao avaliadora observe simultaneamente os

processos individuais e aos grupais.

As avaliagdes que tomam um formato de prova nao estao excluidas do trabalho com
uma postura interdisciplinar, pois constituem um referencial importante para a afericdo e
balaco do nivel de desenvolvimento do aluno e podem contribuir na auto-avaliagdo deste,
uma vez que este deve administrar a sua progressdao buscando desenvolver-se
qualitativamente e quantitativamente. Esse processo nao é estanque é continuo respeitando
as divisdes propostas pelos estabelecimentos dos calendarios letivos.

Os instrumentos avaliativos devem considerar as caracteristicas definidas nos
projetos pedagdgicos para ndo cairem na improvisagdo e perder o sentido. E preciso
salientar que a avaliacdo baseia-se no que foi trabalhado em sala de aula e deve permitir
que o aluno possa realiza-la interpretando e enfrentando situagdes problemas. E importante
também a utilizacdo de diversas formas de linguagens e buscar o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora dos alunos e docentes. Os critérios avaliativos devem se
transparentes sem nenhum risco de assumir uma postura de dominagéo ou puni¢céo pelo
professor. As corre¢cdes devem explicitar de maneira clara os resultados alcangados sem
mascara-los ou omitir informacdes. A capacidade de agir, avaliar e julgar dos alunos deve
ser uma constante e as provas ou exercicios coletivos sdo fundamentais para que os alunos
possam participar da avaliacao.

As reflexdes aqui apresentadas sao fruto de diversas reflexdes e analise de praticas
educativas no Ensino Médio e se constituem num incentivo ao desafio da mudanca no
trabalho pedagodgico. Possivelmente reflexdes como estas podem desencadear uma
motivacdo para enfrentar o desafio de sair da “mesmice comoda” que muitas vezes nos
deparamos durante o ano letivo. E injusto pensar que tudo seja configurado numa escola,
pois todos somos sabedores das nossas limitagcbes como profissionais da educacao. O que
fica de tudo € a vontade de acertar. A escola que se abre para o planejamento coletivo e a
formagédo docente de forma continua logo vai perceber que a interdisciplinaridade é um

passaporte para o complexo mundo do ensinar e aprender.
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EM BUSCA DE UMA CONCLUSAO

Consideramos que ao refletir sobre a interdisciplinaridade esta tenha sido nossa
base para o desenvolvimento deste artigo. Aproximamo-nos da compreensao que temos em
relacdo & pratica pedagdgica no ensino médio numa perspectiva interdisciplinar. E dificil
chegar a conclusao, a um ponto final em relagao a esta tematica, pois se faz necessario que
o profissional da educacdo nao so teorize, mas coloque em acdo seus pensamentos,
elaborando e reelaborando suas idéias em relagao a interdisciplinaridade.

Acreditamos que partindo da contextualizagcdo o aluno possa dar significado as suas
problematicas e questionamentos sendo mediado pelo professor que assume um papel de
articulador do processo educativo frente as ciéncias, transformando o senso comum em
conhecimento sistematico e promovendo a aprendizagem. E importante ressaltar que todas
as reflexdes aqui apresentadas nao se isolam, pois entendemos que a aprendizagem é um
campo complexo e para ter a minima nocao de interdisciplinaridade precisamos ter um outro
olhar para o processo de ensino aprendizagem saindo de uma visdo compartimentada para
uma visao holistica.

Muitas inquietudes foram suscitadas e isso nos leva a crer que argumentamos
apenas parte do que se ha por refletir sobre a interdisciplinaridade no ensino médio. E ainda
que muitas das questdes tematizadas venham a sofrer mutagdes, pois o contexto educativo
é dialético. Alias, a educacdo é um processo de construgcido onde seus atores a transformam
e se transformam.

A visao holistica do conhecimento rompe com a fragmentagao das disciplinas e exige
uma complementagdo entre as areas do saber epistimologicamente acumulado pela
humanidade. Entendemos que ndo basta somente compreender um conceito do que seja
interdisciplinaridade, é preciso adota-la como postura pedagdgica. Ao fazer isso o professor
abre espaco para a experimentagdo de novas metodologias e busca que ndo somente ele,
mas a equipe pedagogica veja o conteudo a ser ensinado interdisciplinarmente e n&o de
forma compartimentada pela disciplinarizagao, tdo comum em nossos educandarios.

As novas configuragbes que tomaram as “grades curriculares” levaram ao MEC —
Ministério da Educagao — a elaborar novas Diretrizes Curiculares para o ensino médio. Ha
muito tempo a organizacdo do processo de ensino tem se organizado por meio das
disciplinas. Atualmente os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio pressupoe a
dinamizagdo do processo de ensino aprendizagem de forma dialética, em que o
conhecimento se constréi a partir do contexto. Assim foi preciso rever os objetivos das areas
do conhecimento. Os estudos relacionados as ciéncias da natureza e da matematica

destacam a educagéao tecnoldgica basica e a compreensao do significado da ciéncia. No
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que se refere ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, estas ndo se restringem a
qualquer tema, por mais abrangéncia que este tenha, pois estas vao além das disciplinas ou
tematicas implicam no dominio do conhecimento conceitual e pratico. O que
significativamente se afirma é que precisamente por transcender cada disciplina as
habilidades e competéncias podem estar presentes em todas elas com diferentes énfases
ou abrangéncias, sejam para comunicar e representar, investigar e compreender ou
contextualizar social e historicamente os conhecimentos.

Uma articulagéo interdisciplinar ndo deve ser apenas um esfor¢co para encadear
conteudos ou buscar associar significados epistemoldgicos entre uma disciplina ou outra,
trata-se de na medida do possivel compartilhar saberes e culturas. Sabemos que mesmo
compartilhando conceitos como os das unidades e de escalas, ou transformacido e
conservagao, seriam mais facilmente assimilados se houvesse um trabalho interdisciplinar
enriquecendo a compreensdo do aluno. Para isso é preciso considerar que o aluno seja
conhecedor da sua realidade e que quando motivado pode compreender as complexas
relagbes existentes em nivel mais global, ampliando sua visdo de mundo e sistematizando
seus conhecimentos.

A avaliacdo que vislumbramos numa perspectiva interdisciplinar devera permitir a
corregao de rumos, ndao somente no final de uma etapa, mas durante todo o desenrolar do
processo pedagogico. Esse carater formativo deve considerar a avaliagdo como um
processo onde também é possivel se re-avaliar ou ainda tomar providéncias necessarias
para uma recuperagado ou replanejamento da agao didatica. A avaliagao deve considerar
fatores que interferem diretamente no processo de aprendizagem do aluno que quando
detectados passam a ser alvo da atencdo docente no sentido de buscar formas para
superagdo de problematicas educacionais no sentido de dar qualidade ao ensino-
aprendizagem.

A avaliagdo que nds, a maioria dos professores fazemos, estd permeada de
preconceitos, ou seja, de conceitos ja pré-estabelecidos que deformam o processo dialético
da interdisciplinaridade. Os modelos de avaliacgido meramente por exercicios teéricos que
nao medem ou sequer apontam as habilidades e competéncias dos alunos tém ocupado ha
muito tempo o podium do processo avaliativo. A escola ainda enfrenta grandes dificuldades
para funcionar e depara-se muitas vezes resistente as mudancas.

Assumir uma postura interdisciplinar requer mergulhar num novo mar, banhar-se e
saber que nesse momento tornou-se alguém diferente de um segundo atras, sentir-se parte
de um todo e busca a logicidade do confronte teoria e pratica e compreender a dicotomia
existente entre a particularidade e a interdisciplinaridade nas ciéncias.

As contribuicbes de reflexdes como essas € que nos chama a atengao para o valor

do que entendemos por educar. Nao menos que uma provocagao ou formacido de um novo
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paradigma educacional esse artigo fomenta o desejo de tornar o ensino participativo,
instigante e criativo rompendo com as barreiras das grades curriculares e os moldes que
muitas escolas tentam encaixar seus alunos em larga producdo conteudista e

compartimentada.

ABSTRACT

This text was built starting from several reflections and studies at times of the development of the
Course of Educational Practices of the Medium Teaching. In this sense we tried to present a reflection
and methodological theoretical notes here with emphasis in the interdisciplinarity. We treated the
interdisciplinary approach in a perspective of change of posture face to the transformations happened
in the education and social context, in that the world moves forward in the globalization process.
Leaving of the fragmentation of the "grating curricular" and of the signatures, we thought about the
educational process allowing a passage in the area of Sciences of the Nature, mathematics and their
technologies. In this context the school and their educational practices sketching ideas on the
interdisciplinarity in the Medium Teaching. Considering the learning a dialectic process, the evaluation,
for this time time, it should also assume that characteristic demanding as a different posture front from
the educator the challenges of to develop and evaluate the competences to the students. When
concluting the text we presented the final considerations in the sense of contributing for the opening of

new questions about the pedagogic practice and their implications in the medium teaching.

Key Words: interdisciplinarity; learning; competence.
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