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Resumo: Este artigo tem por objetivo refletir sobre a influéncia dos desenhos animados como
recurso educativo, visto serem fonte de brincadeiras de criancas de diferentes faixas etarias.
Estudos demonstram que as criangas, usando da imaginagao, interagem com colegas imitando,
por exemplo, seus personagens favoritos. Observamos, em func¢do da revisdo bibliografica
realizada, a possibilidade desse instrumento mididtico fazer parte do contexto escolar, como
recurso pedagogico, contribuindo para o desenvolvimento global da crianca. Dessa forma,
acreditamos que a apropriagao desse universo televisivo pelos educadores permitira a todos os
envolvidos no processo de educacdo uma aprendizagem critica diante das realidades em que
vivemos.
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INTRODUCAO

O mundo vive rapidas transformagdes em fungao das revolugdes tecnologicas, nas quais a
televisdo tem um papel preponderante. Antes do advento da midia, mas precisamente a televisao,
as pessoas se reuniam em pragas, esquinas, bares, calgcadas para participarem das conversas que
ali surgiam. As criangas foram deixando as peladas, as brincadeiras de rua e foram se rendendo
aos “encantos” da televisdo. Entre outros fatores, podemos dizer que esses encantos fazem com
que as criancas passem boa parte do tempo diante da TV. Com toda a influéncia desse meio de
comunicagdo, conseqiientemente, mudaram-se os costumes € o cotidiano dos lares.

Segundo Oliveira (2005), a presenca da televisdo na infancia é reconhecida como na
atividade de lazer, chega a concorrer com as brincadeiras infantis e, para muitos, tornou-se a
unica fonte de entretenimento. Em pesquisa realizada em 04 escolas de Florianopolis, mais de

70% dos estudantes relataram que assistir TV ¢ a principal atividade fora da sala de aula. Cerca



de 42% dos entrevistados afirmaram ainda deixar a televisdo ligada durante as brincadeiras e
refeigdes.

Por mais que essa pesquisa tenha sido realizada somente em um contexto especifico do
pais, ndo podemos desconsiderar que a TV se transformou em um eletro-doméstico do qual ja
ndo abrimos mio. E um objeto técnico, eletronico, que habita os lares, bem como as escolas,
bares, restaurantes e outros ambientes da sociedade (FISCHER, 2005).

Com tudo isso, percebemos a influéncia e importancia que damos a esse instrumento
eletronico em nossas vidas. Diante desse fato ndo poderiamos esquecer de mencionar que as

relacdes e compromissos dos pais também mudaram com o tempo.

DESENVOLVIMENTO

Algum tempo atrds a mulher tomava conta dos filhos em casa e o marido era o
responsavel pelo sustento da familia. Essa estruturagao de papéis mudou. E cada vez mais, a
mulher se insere nos diversos ramos de trabalhos na sociedade. Com isso os filhos passam mais
tempo sem a presenga dos pais e diante da televisdo. A TV, podemos dizer, ¢ incumbido o papel
de “baba-eletronica”. Pacheco (2005) ressalta que a “TV condiciona a rotina das criangas e de
seus familiares, funcionando ora como baba-eletronica, ora como pano de fundo para as
conversas entre amigos, ora como convidada assidua das refei¢des, ora como convite ao siléncio
familiar, mas sempre ligada”.

Percebemos que a televisdo exerce grande influéncia em nossas vidas, quer seja como
forma de lazer, quer seja pela atualizagao dos fatos ocorridos no mundo.

O que ndo podemos negar ¢ que mesmo a TV exercendo grande influéncia em nossas
vidas, as pessoas, mais especificamente, as criangas, que sdo nosso foco de estudo, ndo sdo
passivas diante da televisdo. De acordo com Pougy (2005), a crianga relaciona-se com a TV do
mesmo modo que se relaciona com o que esta a sua volta. Para ela, a TV constitui-se em um jogo
simbolico, como sdo as brincadeiras infantis.A crianga ¢ receptiva das mensagens veiculadas a
TV, ela recria de acordo com suas experiéncias em um processo de troca de conhecimentos. Ela
incorpora o que vé e ouve de maneira criativa, retirando o que lhe interessa naquele momento.

Segundo Foucault apud Fischer (2002) a midia participa da constitui¢do de sujeitos e

subjetividades na medida em que produz imagens, significa¢des, enfim, saberes que de alguma



\

maneira se dirigem a "educacao" das pessoas, ensinando-lhes modos de ser e estar na sociedade
em que vivem. E necessario, assim, ressaltar que nio se pode negar que a midia exerce influéncia
na formagdo desse sujeito ao lado da escola, familia, institui¢des religiosas a sociedade em geral.
Os processos de subjetivacdo sempre sao histdricos e, portanto cada €poca possui construcdes
particulares do contexto onde se esta inserido. TV, na condi¢do de meio de comunicagdo social,
ou de uma linguagem audiovisual especifica ou ainda na condi¢ao de simples eletrodoméstico
manuseado por nds, cujas imagens cotidianamente consumimos, tem uma participacao decisiva
na formacao das pessoas mais enfaticamente, na propria constitui¢do do sujeito contemporaneo.
Entendo que a televisdo ¢ parte integrante e fundamental de complexos processos de veiculagdo e
de producao de significagdes, de sentidos, os quais por sua vez estao relacionados a modos de ser,
a modos de pensar, a modos de conhecer o mundo, de se relacionar com a vida (FISCHER,
(2002).

Giradello (2005) afirma que as criangas em geral, sdo capazes de decodificar a televisao
de forma ativa, ou seja, construindo e desconstruindo saberes a partir desse referencial que ¢
televisdo. Existem programas que sdo ricos em valores culturais e significados. Porém, nem todos
os programas e modos de assisti-los trazem o mesmo beneficio para todas as criangas. Nao vemos
todas as criangas de maneira ativa e nem como “leitoras” adequadas em quaisquer situagdes; nem
todos os programas possuem e transmitem contetido cultural e significativo. Precisamos
compreender que cada crianca ¢ Unica e sua forma de decodificar o material televisivo vai
depender de diversos fatores, tais como: sociais, cognitivos, politicos, ideoldgicos, culturais,
biopsicosocial, entre outros. Fischer (2002) observa em seu “estudo da TV como dispositivo
pedagdgico’feito a partir de duas pesquisas: "O estatuto pedagdgico da midia" e "Subjetividade
feminina e diferenca no dispositivo pedagogico da midia" que a televisdo afirmar-se como um
lugar especial de educar, de fazer justica, de promover a "verdadeira" investigacdo dos fatos
(relativos a violéncias, transgressodes, crimes de todos os tipos) e também"ensinar como fazer"
determinadas atividades cotidianas, como lidar com o corpo, determinadas mudangas no
cotidiano familiar e entre outros “ensinamentos”.

Com isso fica cada vez mais evidente a interferéncia da midia, especialmente da televisao,
na formacdo do sujeito ocidental contemporaneo. Importamos um modelo de sociedade

americana competitiva, consumista e altamente televisiva. Diante também de uma sociedade



pobre e excludente, como a brasileira, poucos vive situagdes culturais de lazer e de
entretenimento fora da televisao.

Leite (2005) ainda ressalta que diante disso as instituicdes educativas precisam discutir a
questdo da influéncia dos meios de comunicacdo na educagdo do povo brasileiro. A midia ndo é o
unico, nem inexoravel determinante na formagdo desse “sujeito”, ela tem uma ressonancia
concreta na vida das pessoas e grupos sociais, porque pode responder as suas necessidades,
expectativas e desejos.

Diante desses dados percebemos que a televisdo pode ser um instrumento para os
educadores, pois a televisdo ja ¢ uma referéncia da crianga quando ela chega a escola. Assim, os
educadores precisam reconhecer e compreender, que uma escola que ndo acrescenta, em sua
dimensdo educacional, a andlise e utilizagdo da TV como ferramenta que possa contribuir para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e fisico do aluno esta sujeita a se perder na era da
tecnologia. A escola precisa estar junto com o aluno, nesse processo de entender os signos, e
ultrapassar o nivel da consciéncia ingénua e atinja o nivel da consciéncia critica. E necessério que
a escola integre parte da programacdo da TV dentro do processo educativo. Vale salientar, no
entanto, que “a escola esta lentamente acordando para a compreensao dos meios de comunicagao
como educadores informais da sociedade e como novas linguagens que interferem nas
convencionais” (MORIN, apud CUNHA, p. 01, 2005).

Freire (2001) nos coloca que aprender ¢ uma aventura criadora, portanto, muito mais rica
que repetir a matéria dada. E pensar em construgdo, reconstrugio a todo o momento da prética
docente. Essa precisa ser politica, pois dessa forma possibilitara aos seus alunos uma consciéncia
critica perante a vida. O professor precisa se envolver no processo educativo de maneira que
compreenda que o homem ¢ multidimensional e dessa forma ndo descaracterizar as influéncias
que existe em torno do educando. E com isso perceber que a crianga apropriada desse contexto
mididtico precisa explorar esse instrumento de modo a beneficia-la em seu desenvolvimento
global. A escola exerce um papel preponderante nessa construcao.

Segundo Bellone (apud CUNHA, 2005), a televisdao tem papel importante também na
dimensdo semantica do processo de socializa¢do, na medida em que ela fornece as significa¢des
(mitos, simbolos, representagdes) preenchendo o universo simbdlico das criangas com imagens
irreais. Além disso, a televisao transmite também informag¢des da atualidade, fornecendo certa

representacdo do mundo, isto porque “as significacdes transmitidas pela televisao sdo apropriadas



e re-elaboradas pelas criangas a partir de suas experiéncias e integram-se ao mundo vivido no
decorrer de novas experiéncias” (BELLONE apud CUNHA, 2005, p 03). Neste sentido Morin
(apud CUNHA, 2005) afirma que a crianga também ¢ educada pela midia, principalmente pela
televisao.

Precisamos entdo compreender o fascinio que os desenhos animados exercem sobre as
criancas. As principais caracteristicas desses desenhos sdo a linguagem ludica, pois ¢ mais do que
um entretenimento televisivo, eles carregam discursos, seja pelos personagens ou pelas suas
aventuras. Ha uma dimensao educativa nos desenhos animados (CUNHA, 2005). Os
desenhos animados sdo constituidos de conteudos diversos e articulados entre si, que possibilitam
a crianca criar uma rede de relagdes significativas, que permitem construir e reconstruir seu
conhecimento, bem como perceber as diferentes realidades que compdem o mundo que a cerca.

Cunha (2005) ressalta que os desenhos podem ser classificados de acordo com as
caracteristicas de argumentos. Tém-se desenhos de ficcdo cientifica, desenhos inspirados em
contos infantis tradicionais, desenhos sobre historias originais que levam em conta mudangas
sociais, contemporaneas, desenhos humoristicos e desenhos com argumentos extraidos de obras
classicas.

De acordo com o autor acima a TV Cultura, por exemplo, expde varias séries de desenhos
educativos. Um dos exemplos ¢ a série de desenhos Caillou, onde aborda aspectos como convivio
interpessoal, comportamento social, crescimento do corpo e conflitos familiares. As experiéncias
do menino Caillou s3o narradas de forma clara, o que facilita a compreensdo dos conteudos por
parte dos telespectadores. Ja outro desenho animado (Cunha, 2005) capaz de contribuir no
processo educativo da crianca € o das Trigémeas, que tem como possibilidades estimular na
crianca o habito da leitura, trabalhando também a construgdo de valores. Ja no Cartoon, canal de
TV paga, o desenho animado — O Laboratério de Dexter apresenta situacdes que ressaltam
habitos de higiene e questdes da natureza e ciéncia. Suas experiéncias desafiam as leis cientificas
de tempo e espago. Os desenhos da Turma da Monica, por sua vez, despertam na crianga sua
capacidade critica e sua consciéncia para questdes como solidariedade, amizade e convivéncia em
grupo, enfatizando o estimulo a formacao de valores e atitudes (CUNHA, 2005).

E importante e interessante colocar que a TV Cultura é uma emissora de televisdo que

veicula basicamente programas que visam a educacao como finalidade central. Mas nao podemos



esquecer das outras emissoras € o conteido que expressam, mais especificamente, os desenhos
animados.

Os desenhos animados sdo importantes para o desenvolvimento infantil, uma vez que,
através deles, a crianga pode satisfazer suas necessidades de diversdo, medos, aventuras e vive de
forma imaginaria conflitos, em um processo de amadurecimento cognitivo ¢ emocional. Cada
crianca faz sua leitura de uma maneira singular, j4 que cada um tem seu préoprio referencial.
Desse modo podemos afirmar que o computador, a televisdo e os jogos de video gamem sdo
recursos tecnologicos que a sociedade possui, de forma que os seus efeitos positivos e negativos
serdo frutos do modo como estes forem utilizados.As criangas interagem com a TV e elaboram
suas representacdes de acordo com seu universo biopsicossocial. E partindo dessa influéncia que
a TV exerce, principalmente, os desenhos animados para as criancas que ¢ importante que os
pais, educadores e pesquisadores reflitam sobre o contetdo narrativo dos desenhos animados.

Segundo o instituto LAPIC (Laboratério de Pesquisas sobre a infincia, imaginario e
comunicac¢do) que se vincula ao Departamento de Comunicagdo e Artes, da Universidade de Sao
Paulo, a estrutura narrativa e o contetido mitico e simbodlico dos desenhos animados demonstram
constituir um excelente material de uso pedagogico. A principal hipotese que norteou esse estudo
( O desenho animado na tevé: mitos, simbolos e metaforas) do instituto LAPIC (1997) foi que os
desenhos animados também re-elaboram mitos, simbolos e metaforas que podem atingir a
subjetividade das criangas, ajudando-as a solucionar seus conflitos internos através de narrativas
que tratam de vida, morte, nascimento, herdi arque tipico, da princesa, do principe encantado, do
amor e outros. Esse estudo analisou cinco desenhos animados da preferéncia infantil: Pica-pau,
Pernalonga, a Turma do Pateta, O Maskara e o Yu Yu Hakusho.

A pesquisa que foi realizada pelo LAPIC partiu do pressuposto de que a TV interfere no
trabalho que ¢ desenvolvido na escola.

O ponto de partida dessa pesquisa foram as preferéncias televisivas manifestadas pelas
criancas com intuito de compreender a interferéncia da TV na vida social e na escolar da crianca.
Com essa pesquisa pode-se dizer que nada a rigor esta acabado ou pronto e que o conhecimento
ndo ¢ dado como algo terminado. O conhecimento se constroi pela interagao do individuo com o
mundo. Com isso, permite a0 homem interpretar e re-interpretar esse mundo. Nesse sentido ndo ¢

possivel a escola ignorar a influéncia dos agentes midiaticos.



As observagdes levantadas foi a de que o Pica-pau ¢ considerado pelas criangas como
esperto, danado e o Pernalonga, também; a Turma do Pateta ¢ considerada como atrapalhada; e
por fim o Yu Yu Hakusho envolve a¢do e aventura, aspectos magicos e luta entre as personagens
Pica-pau e Pernalonga utilizam-se de suas espertezas para atingir seus objetivos. Eles sempre
vencem no final e, portanto adquirem a caracteristica de herdis. Pode-se perceber o sucesso do
mais fraco e a vinganca em varias narrativas miticas que expressam conflitos e vivéncias
humanas (PACHECO, 2005).

No filme “O Maskara”, o personagem se utiliza da mdascara para deixar aflorar seus
desejos e instintos. Pode-se dizer que esse personagem explora a liberdade de fazer o que quer na
sociedade onde vive. Como se as regras sociais existentes nao o impedissem de fazer o que
deseja..O Pateta € visto como um adulto trapalhdo, incompetente e a crianga poderia se sentir em
posicdo de superioridade em relagdo ao Pateta e, conseqiientemente, também ao adulto. Ja o
desenho Yu Yu Hakusho, a autora coloca que hé identificagdo com os personagens, sejam eles do
bem ou do mal, e seus poderes sobrenaturais.

Os desenhos animados, em sua maioria, remetem aos conteudos: herdi/ vencedor;
bem/mal; transformacao; transgressdo da ordem; inexisténcia da morte; inexisténcia do tempo e
espaco; prazer pelo fantastico e pelo terror; idade da vida e dos valores; agdo e aventura; vitoria
sobre os inimigos; desejo de vinganca; individualismo entre outros (PACHECO, 2005).

Nessa pesquisa (Pacheco, 2005), pode-se verificar que os cinco desenhos citados
apresentam relagdes com os mitos classicos, os contetidos entre bem e mal, a figura do heroi.
Assim todos os elementos miticos, simbolicos ou metaféricos que compdem a narrativa dos
desenhos, permitem considera-los como fatores importantes para o desenvolvimento infantil.

Nao cabe, nesse momento, aprofundar o conteudo, a estrutura ou os estudos semidticos
dos desenhos animados, mas ressaltar, de maneira inicial, a possibilidade de praticas para serem
efetuadas no contexto educacional, a partir desses ¢ de outros estudos acerca dos conteudos dos
desenhos animados. Isso porque “¢ preciso também sair da TV, o professor precisa estar ao que
seus alunos véem” (BUENO, 2005, p.03).

Diante dos argumentos até aqui apresentados, fica evidente a necessidade de compreensao
e utilizagdo dos meios de comunicacdo no ambito escolar, como ferramenta imprescindivel
dentro da atualidade para se conhecer, esclarecer, questionar e duvidar os conhecimentos da

realidade. Como destaca Fischer (2005), a midia ndo ¢ s6 um veiculo, mas também uma



produtora de saberes e formas especializadas de se comunicar e também de producao de sujeitos,
assumindo, assim, uma fun¢ao nitidamente pedagdgica. “Torna-se impossivel fechar os olhos e
negar-se a ver que os espagos da midia constituem-se também como lugares de formag¢ado ao lado
da escola, da fonética e das institui¢des religiosas”.

Acreditamos que ao utilizarmos a midia, mais especificamente a televisdo, como
instrumento pedagogico, estara ampliando nossa compreensao sobre as formas concretas com que
somos informados cotidianamente, as estratégias de constru¢do de sentidos na televisdo, os
modos como nossas emogdes sdo mobilizadas, ampliando e desenvolvendo consciéncia critica
sobre a sociedade em geral, os comportamentos, valores, sentimentos, desejos, prazeres, etc. O
ato de olhar criticamente para a televisdo possibilita ultrapassar as evidéncias e assim poder ir
além do que nos ¢ dado ver de imediato (FISCHER, 2005).

Fischer (2005) ainda ressalta que a educacdo precisa caminhar ao lado das inovagdes
tecnoldgicas, com o intuito de poder formar cidaddos criticos, seletivos e construtores de
conhecimento, valores e comportamentos. E um dos meios de tornar essa proposta eficaz €
utilizando a televisdo e os desenhos animados para o publico da educagdo infantil pois, como foi
citado no decorrer desse artigo, o conteido dos desenhos ¢ um veiculo para se trabalhar fatores
que envolvem a vida em sociedade. “A transmissao eletronica de informagdes em imagem-som
propde uma maneira diferente de inteligibilidade, sabedoria e conhecimento, como se
devéssemos acordar algo adormecido em nosso cérebro para entendermos o mundo atual, ndo sé
pelo conhecimento fonético-silabico das nossas linguas, mas pelas imagens-sons também”
(FISCHER, 2005).

Assim, a televisdo se torna, cada vez mais, um lugar privilegiado de aprendizagens
diversas, pois aprendemos com ela diferencas de género, politicas, sociais, econdmicas, étnicas e
outras. Essas imagens e sons transmitidos pela TV acabam por ter uma participagdo significativa
na vida das pessoas. Fischer (2005) nos coloca ainda, que sdo modos de vida, que de alguma
maneira, pautam, interpelam e orientam o cotidiano de milhdes de brasileiros. Essas informacoes
participam da produgdo da identidade individual e social do sujeito e operam sobre a constru¢ao

de sua subjetividade.



CONCLUSAO

O que podemos perceber diante da caracterizagdo de alguns desenhos ¢ que a
compreensdo do contetdo e a influéncia dos desenhos ndo ¢ limitada, vai depender do ponto de
vista de cada autor que o estuda e do espectador que o vé. Nesse momento ndo queremos rotular
nenhum desenho mas despertar o interesse para estudos posteriores sobre os desenhos animados
e principalmente apontar para a possibilidade de usa-los como recurso midiadtico no ambito
escolar.

A explanagdo do que alguns desenhos expressam, segundo determinados autores
(Pacheco, 2005; Fischer, 2005) ¢ o inicio de um caminho que pode ser questionado,
(re)elaborado e estudado mais profundamente.

O que tinhamos como pretensdo nesse artigo era poder, a partir de uma revisdo da
literatura cientifica sobre a influéncia, a estrutura e o conteido dos desenhos animados, poder
compreender como eles exercem influéncia no desenvolvimento cognitivo, social, afetivo,
biologico e psicoldgico da crianca. E pensando nisso ¢ que refletimos acerca da importancia que
esse meio de comunicacdo exerce sobre a vida da criancga e, portanto, ndo podemos desconsidera-
lo no contexto da educacio.

“Ha wuma dimensdo educativa nos desenhos animados,
principalmente se considerarmos o aspecto ativo dos valores que
podem ser construidos quando a crianga interage com eles. Isto,
por outro lado, ndo pode se confundir com um tipo de pedagogia
diretiva, onde o desenho animado traz valores e modelos

determinados que serdo copiados pela crianga, no sentido de

afetar e modelar sua conduta” (SALGADO, 2005, p. 8).

As criangas precisam da fantasia, como a encontrada nos desenhos animados
(GIRARDELLO, 2005). O gosto das criangas pequenas por esses desenhos ¢ um fendmeno
saudavel e natural do desenvolvimento infantil. A afetividade das criangas em resposta a
televisdo ndo acaba quando termina os programas, mas prossegue ao longo de muitos outros atos

de produgao de sentido.



A familia ndo deveria ser o unico local onde os significados da televisdao podem ser
contrapostos, a escola também precisa estar engajada nesse “trabalho” educativo. A escola ¢ um
lugar onde a TV deveria ser profundamente compreendida (GIRARDELLO, 2005).

E preciso, diante desses argumentos, conhecer e compreender os matérias televisivos para
poder utiliza-los na produgao particular de subjetivacao, de ensino e de aprendizagem de formas
de sentir, agir, ser na sociedade em que vivemos. Portanto, ¢ nesse caminhar que propomos que a
escola possa se beneficiar dos estudos ja efetuados nessa area de interface entre educagdo e
desenhos animados com intuito de poder estabelecer ligagdes com as criancas a partir desse
universo televisivo, no qual ela tanto se apropria. Assim, acreditamos que a televisdo podera
deixar de ser uma simples transmissdao de mensagens diretas a seus telespectadores, para ser um
instrumento de questionamentos, esclarecimentos, conhecimentos a partir de uma consciéncia

critica perante o que se v€ e que se ouve.

ABSTRACT

This article intend to reflect the influence from the cartoon with educative resource once that they
are source of funny from children of different age. Studies show us that the children using the
mind or the imagination make interaction with his mates about theirs favorite personage. We
observe, in function from the revision about bibliography the necessity of this mass media
instrument to make part from the school context whit pedagogic resource, contributing to
development global from the children. In this forum or appearance, we believe that the
knowledge of this universe of the television from the educators will permit to all the persons
involved in the education process critique learning before the reality where we live.

Key-word: television, education, cartoon
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